EOTVOS LORAND TUDOMAN){EGYETEM
PEDAGOGIAI ES PSZICHOLOGIAI KAR

Radvai Teréz

Autonom nyelvtanulasra nevelés az intézményes németnyelv-
elsajatitasban also tagozaton.
Tantervi szandékok és megvalosulasuk
tantermi kornyezetben

DOI-azonosito: 10.15476/ELTE.2025.418

DOKTORI (PHD) DISSZERTACIO TEZISEI

Neveléstudomanyi Doktori Iskola
A Doktori Iskola vezetdje: Prof. Dr. Zsolnai Aniko

Neveléstudomanyi kutatasok doktori program
Programvezeto: Prof. Dr. Szabolcs Eva professor emeritus

Témavezeté: Dr. habil. Markus Eva

Budapest, 2025



Tartalom

Problémafelvetés, a tema aKtualitASa ........eeveviiiiiiiiiiieiiiee ettt e e e eaaaereee e 2
A KULALAS CELJA ...oevtiiiiieieeee ettt ettt e et e st e ebeesab e et e e s taeenbeeeaaeenbeensaeenbaennaeans 3
L. EIMELEHT RATLET e.nnnnnnnennnennnnnnvnsnenansvnssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssns 3
2. Az empirikus kutatds MEtOAIKAJA .o.ueuueeenneneeeoosonevioosssunreossssasisssssasssosssssssessssssssssssssssssssssssssss 6
2.1, A KULAAS KETAGSE ...ttt sttt sttt st e 6
2.2.A Kutatas 1SZe1 €S MOUSZEICI......ccueiuiriiiriieieeiesiteieete ettt st ettt ettt sttt esaeenee 7
2.2.1.Az elsé kutatasi rész: dokumentumelemzes ..................ccooveiviaioiiiiiiniiiiese e, 7
Az oktatasi dokumentumok kivalasztdsdnak motivumai ............cooceeiiiiiiiiiiniiiien,
2.2.1.1.A kutatasba bevont dokumentumok leird bemutatasa...........ccceeverienieneriieneeneeieene 8
2.2.1.2.A dokumentumok szOgyakoriSAgviZSZAlata ..........ccceevveeiieeeiieriieiieeiieeie e 9
2.2.1.3.NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020 szogyakorisag vizsgalata ..........ccceeceervueeneeeneenne 12
Kiemelt szoelemek kontextus-beli vizsgalata ............cccooeviieiiieiiiiiiiiiiieiieeeeee 12
2.2.1.4. A német nemzetiségi oktatasi dokumentumok szoégyakorisagvizsgalata.................... 12
2.2.1.5. A kutatasba bevont pedagogiai programok szogyakorisag vizsgalata........................ 12
2.2.2. Masodik kutatdsi réSz: INTETJUK .............cccccooiiiiiiiiiiiii et 13
AZ INLETJUK @lOKESZITESE......eeueieiiieiieie e 13
A PIODAINTEITUK .....eeiiieiiieiie ettt ettt ettt et et e et e s teeteeeaeesseesebeessaeesseesssesnsaensseans 14
Az interjialanyok BemMULatASa ..........ccccveieiiiieiiieeiie e 14
A KULALAS ©SZKOZET . .vvevieiieeiieeie ettt ettt et sttt ettt en 14
Az interjukeérdések struktliraja ........ooooviiiiiiiiiiiiiiieeee e 15
2.2.3. Harmadik kutatasi rész: TankOnyvelemzes .................cccovvvveeviveasireaiiiesiieesie e 15
A tankonyvek kivalasztdsanak SZempontjai.........ccceeevveeeiiieeiieeeiieeeie e 16
3. A kutatds fontoSabb eredmMENY i ........eneeeeoneeeeosnencsneiossnrcsssseessssnssssresssssosssssssssssssssssssasses 16
A KUtatds IIMItACION. ...eeuvieeieeiieiiie ettt ettt ettt et st eebeesaeeenseesaeeens 20
A KULALAS @TOSSEZCI ..veeuvreeeuiieeeiieeeiieeeieeeeiteeestteeesateeeeaeessaeeesseeasaeeasseeessseeessseeessseeenns 21
4. KOVOIKETLOIESOK «u.unnnnneennnennnaecnnennaecnvensneinnensssesssessssisssessssissssssssssssesssssssssssssssssssssssessasssssssns 21
Uj @IE@AMEBNYCK ... 23
Jovobeli kutatasi iranyok, az eredmények hasznosithatosaga...........cccevveeiiieniienennne. 24
TPOAAIOMGEZYTC urnnnaeeonnaeiosrarinsrarensrerissaresssaressssssssssssssssossssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssasssssasssss 26
A szerzonek a kutatdsi témahoz kapcsolodo pUDIIKACION ......eueeenenevosnesosnerossnesossansossassosanens 30
A szerzonek a kutatdsi témdahoz nem kapcsolodo puBlIKACIO ...........neeeeneeevonnennonnencsannennne 33



Problémafelvetés, a téma aktualitasa

A huszadik sz4zad kilencvenes évei 6ta hangstulyos unios cél, hogy az iskoldkban intézményes
keretek kozott, sor keriiljon a tobbnyelviiség fejlesztésére. Az e téren mutatkozd magyarorszagi
igény ¢€s a lakossag jelenlegi idegen nyelv tuddsanak mutatdja nagy diszharmoéniat mutat.
Mikozben a felnovekvd generacid sziilei a minél korabbi idegen nyelvtanulas lehetOségét
strgetik, az aktudlis mutatok szerint a jelenleg aktiv népesség nyelvismerete elmarad a
kivanatos eurdpai szinttdl. Haugen (1987) Magyarorszagot kiilonos példaként emliti, ahol az
anyanyelv egyediilallo, unikalis nyelv, mégis alacsony a lakossag idegennyelv-tudasa. Tobb
szerzO 1s oktataspolitikai reformokat silirgetett mindezért a kétezres évek elején ( Setényi,
2003b; Halasz, 2006). A tudomanyos eredményekre alapozva atdolgozasra keriilt a Nemzeti
alaptanterv 2003-ban, 2007-ben, 2012-ben és 2020-ban. Ez érintette a kerettanterveket ¢€s az
iskolak pedagdgiai programjat is. Valamint 2010-ben sziilettek a német nemzetiségi oktatas
dokumentumai, melyek maig érvényben 1évd iranymutatasként szolgalnak a nemzetiségi
oktatoi-neveldi munkéban. Ha vizsgalat targyava tesszikk az ezekben dokumentumokban
kovethetd valtozasokat, képet kapunk az oktatas valtozasi iranyarol.

Az uniés dokumentumok kiemelik a kozoktatas alapozo feladatat. Fontos szerepe van a kezdo
szakasznak egy olyan alap megteremtésében, amelyre a késdbbiekben bizvast raépiilhet az
elsajatitott tudas, a tanulashoz nélkiilozhetetlen motivacids bazis és az alapveté kompetenciak.
N¢élkiilozhetetlen, hogy ehhez a pedagdgiai gyakorlat is igazodjon. Az egész életen attartd
tanulas kompetenciajanak a feltétele a tanulok alkalmazkodo- és egyiittmiikodoképességének,
valamint a reflektiv gondolkodasanak a kialakitasa és fejlesztése. (Carnell & Lodge, 2002). A
vonatkoz¢ szakirodalom tamogatja a korai kezdést az autoném tanul6va nevelésben, az
autondm nyelvtanulova nevelésben. A huszadik szdzad végén ndtt azon kutatasok szama,
amelyek az életkornak a nyelvelsajatitasban betoltott szerepét vizsgaltdk. (Birdsong, 1999;
Bialystok & Hakuta, 1999; Weber-Fox & Neville, 1999; Marinova-Todd, Marshall & Snow,
2000, 2001; Ulmann, 2001; Hyltenstam & Abrahamsson, 2001; Nikolov, 2004). Jelen értekezés
az idegennyelv-fejlesztés, ill., -tanulds, egy specialis teriiletével foglalkozik, az altalanos iskola
also tagozatan az idegennyelv-tanulast vizsgalja, annak is egy Ugyszintén specidlis teriiletét, a
német mint idegen nyelv és a német nemzetiségi nyelv fejlesztését, elsajatitasat. Az
elsajatitason beliil az 6nallo, autondom nyelvtanuldsra nevelésre fokuszal.

,»A hatékony korai, kisgyermekkori nyelvtanulas metodikdjanak alapja nem a nyelv szerkezete,
hanem annak val6s koriilmények kozott torténd tanuldsa, kezd kialakulni egy a konkrét

nyelvektdl fliggetlen nyelvpedagdgia, ami a korai nyelvoktatésra kiillondsen jellemzd.” (Morvai



& Poor, 2006, 29.). Ebben a nyelvpedagogiai keretben kivan jelen dolgozat elhelyezkedni.
Témaja az autonom nyelvtanuldsra nevelés a német nemzetiségi iskolak als6 tagozatan és a

német mint idegennyelv-oktatasban alsé tagozaton.
A kutatas célja

A dolgozat f6 célja annak feltarasa, hogy a német mint €16 idegen nyelv és a német nemzetiségi
nyelv elsajatittatdsa soran als6 tagozaton milyen forméaban jelenik meg az autonom
nyelvtanulova nevelés az oktatas egyes szintjein, és ezek a szintek milyen modon miikddnek
egylitt az autondm nyelvtanulova nevelésért.

Ezt a célt alcélok mentén kiséreltiikk meg megkdzeliteni:

- Cél annak feltarasa, hogy az eurdpai unios keretben sziiletett hazai tantervi dokumentumokban
az autonom (nyelv)tanuldva nevelés alsé tagozaton milyen forméban jelenik meg.

- Cél annak feltérképezése, hogy a Nemzeti alaptantervben szerepld irdnymutatasokat a német
nemzetiségi oktatdsi dokumentumok ¢€s a kutatasban szerepld német nemzetiségi iskolak
pedagbgiai programja milyen mddon tiikkrdzi vissza.

- Cél annak feltardsa, hogy a hazai német nemzetiségi iskoldk als6 tagozatan tanitod
nyelvpedagogusok gyakorlatdban milyen médon jelenik meg az autondm nyelvtanulova
nevelés a tantermi kdrnyezetben, illetve annak bemutatasa, hogy tapasztalatuk szerint az altaluk
alkalmazott als6 tagozatos nemzetkdzi és a hazai német nyelv-tankdnyvekben miként jelenik
meg az autondm tanulasra nevelés.

-Cél a tantermi megvaldsitas feltérképezése azon a teriileten, hogy a német nemzetiségi
nyelvoktatas als6 tagozatan alkalmazott hazai és nemzetkozi nyelvtankonyvekben milyen
modon jelenik meg az autondém nyelvtanulova nevelés.

Osszegezve, jelen dolgozatban t&bb tematikdn ativeld kutatasra véllalkoztunk: az elméleti
alapozas utan az oktataspolitikai, tantervi szandék megvaldsulasat kovetjiik nyomon a tantermi

gyakorlatig.
1.Elméleti hattér

Az Eurdpai Bizottsag Fehér Konyve célul tiizte ki, hogy minden eurdpai polgar legalabb harom
nyelvet ismerjen (Fehér konyv, 1995). Az Eurdpa Tanacs ajanldsai a korai nyelvtanulas
fontossagat ¢s annak gazdasagi hasznat hangsulyoztak (Bérces, 1998). A kisgyermekkorban
kezd6do, élethosszig tartd tanulds kulcsfontossagu a tudasalapt tarsadalom kialakitasabanbe
beletartozik minden olyan formalis és informalis tevékenység, amely a tudas, készségek és

képességek fejlesztését szolgéalja (European Report, 2002; Setényi, 2003). Az unids



oktataspolitika célja, hogy minden tanul6 magas szinti alapoktatasban részesiiljon, amelyben
megtanul tanulni, és pozitiv attitlidot alakit ki a tanulds irdnt (Commission of the European
Communities, 2000).

A tudas fogalma nemcsak tartalmi ismereteket, hanem kompetencidkat is magaban foglal,
amelyek az oktatas hatékonysaganak alapjat képezik (DeSeCo, 2001; Csapo, 2002). Az egyik
legfontosabb kulcskompetencia az autoném tanulas, amelyet a kutatasok az 1990-es évektdl a
metakognicioval, 6nszabalyozassal és tanulasi stratégidkkal kapcsolnak 6ssze (Oxford, 1990;
Wenden, 1991; Dickinson, 1992; Moir, 2023). A magyar szakirodalom az 6nall6 tanulést az
egyéni, Oniranyitott tanulasként hatarozza meg, amelyben kiemelt szerepet kap a motivacio, a
felelosségvallalas és az onértékelés (Kelemen, 1981; Nagy, 1997; Lappints, 2002; Mez6, 2004;
Zrinszky, 2007; Csikos, 2007; D. Molnar, 2013).

A nyelvoktatasban az autonémia hirom szinten jelenik meg: az autoném kommunikator
onalloan alkalmaz kommunikacids stratégidkat (Rivers, 1975); az autonom nyelvtanulé tanulési
stratégiakat hasznal kiilonb6zo kontextusokban (Ellis & Sinclair, 1989; Dickinson & Wenden,
1995); mig az autondm személyiség tudatosan alakitja tanulési céljait és kornyezetét.

Az also tagozatos autondm nyelvtanulds fejlesztése a pedagogus irdnyitdsaval, tamogatod
csaladi-iskolai kdrnyezetben, stratégidk és digitalis eszkdzok bevonasaval valosul meg (Jozsa,
2004; Jozsa & Zentai, 2007). Ez tudatos nyelvpedagogiai tdmogatast, fokozatos tanuldi
felelosségvallalast és aktiv részvételt igényel — az €lethosszig tartd tanuléds alapjaként.

Jelen kutatds kontextusaban, a német mint idegen nyelv és a német nemzetiségi nyelv
vizsgalatakor fontos a kétnyelviiség fogalméanak tisztdzasa. Neurolingvisztikai ¢és
pszicholingvisztikai kutatasok szerint a kétnyelviis€ég nem pusztan két nyelv ismeretét jelenti,
hanem kognitiv, neurologiai, szocialis ¢és gazdasagi elényokkel is jar (Bialystok, 2001). Bar
kordbban a nyelvi keveredés (code-mixing) és nyelvi bizonytalansag (language confusion)
veszélyét hangsulyoztak (Reynold, 1928, idézi Saunders, 1988), a hozzaérté pedagdgusi
tamogatas ezeket kikiiszobolheti, feltéve, hogy a korosztaly nyelvelsajatitasi sajatossagait
figyelembe veszik.

Az anyanyelv elsajatitisa természetes folyamat, amely minden egészséges gyermeknél
végbemegy (Gosy, 2005; Pléh & Réger, 2011). Otéves korra a gyermekek spontdn modon
képesek bonyolult mondatok alkotasara, mivel a nyelvtani szabalyokat implicit tanuldssal
sajatitjak el (P1éh & Reéger, 2011; Meisel, 2006). A masodik nyelv elsajatitasat befolyésolja az
¢letkor (AoQO), a nyelvi kdrnyezet €s a szociookondmiai hattér (Hoff et al., 2011). A nemzetkdzi
eredmények szerint a korai nyelvfejlesztés akkor hatékony, ha a mindennapi tevékenységekbe

integraltan, a gyermek nyelvi fejlettségéhez igazitva torténik. A folyamat sok tekintetben az
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anyanyelv elsajatitdsahoz hasonlo: a nyelvpedagogus az ismétlésre és utanzasra €pitve vezeti el
a tanul6t a produktiv nyelvhasznalatig.

A kutatds az autondm nyelvtanulova nevelést vizsgdlja a német nemzetiségi altalanos
iskolakban, ahol a német mint idegen nyelv és nemzetiségi nyelv tanitasa zajlik. A kisebbségi
nyelvek fennmaradasat a besz¢lok elkotelezettsége, a hasznalatanak szinterei, a jogi-politikai
keretek és a kozOsség atorokitési szandéka hatdrozza meg (Csernicskd & Ferenc, 2012). Az
oktatas kozponti szerepet jatszik a nyelvmegdrzésben (King, 2001), kiilondsen napjainkban,
amikor a nyelvfenntartas a csalad, az iskola és a kozosség egytittmikodésén alapul (Klein &
Markus, 2024). Vamos (2000, o.n.) szerint a nemzetiségi nyelv ma mar nem a tanuldk
anyanyelve, hanem iskolai keretek kozott tanult nyelv, ezért az els6 osztaly els6 féléve kiemelt
kihivast jelent szdmukra. Németorszagban tobb modell segiti az iskolaba Iépést és a masodik
nyelvi kornyezetbe valo beilleszkedést, hidat képezve az 6voda és az iskola kozott. Hasonlo
célt szolgal Magyarorszagon a Budapesti Német Iskola (Deutsche Schule Budapest) nulladik
¢vfolyama, amely az 6todik életéviiket betoltdtt gyermekek nyelvi felkészitését tdmogatja
(Deutsche Schule, 2025).

A nyelvtanulas alapja a motivacié. Réthy (2024) szerint a tanulas és motivacio kdlesondsen hat
egymasra: a tanulési tapasztalatok formaljdk a motivacios rendszert, és forditva. Az autondm
tanulds tdmogatasa elengedhetetlen a motivacié fenntartasdhoz, kiilonosen 610 éves korban,
amikor a sikerélmény, a személyes érdeklddés és az egyéni tanulési stilus figyelembevétele
kiemelten fontos (Noels, 2005; Chalupa & ter Haseborg, 2020; Alamer & Alrabai, 2022). A
tanuloi autonomia és Onreflexid fejlesztése noveli az dnmotivacidt és a belsd késztetést
(Nikolov, 2004; Czet6 et al., 2020). A nyelvi 6nbizalom ¢€s a célnyelvi kapcsolatok mindsége
szintén befolyasolja a nyelvtanulasi erdfeszitéseket (Clément & Kruidenier, 1985; Csizér &
Kormos, 2012).

A metakognitiv, onszabalyoz6, reflektiv, szervezd ¢€s szocidlis stratégidk segitik a tanulot
abban, hogy tudatosan tervezze, iranyitsa €s értékelje sajat tanulasi folyamatat (Kuhl, 1985;
Oxford, 1990; Cohen, 1998; Benson, 2001; Tseng, Doérnyei & Schmitt, 2006). A hat-tiz
éveseknél elsésorban a memorizald és kontroll stratégidk domindlnak, de megjelennek az
egyszerl szervezd, problémamegoldd, metakognitiv és szocialis stratégiak is (Habok, Magyar
& Molnar, 2019; Cole & Cole, 1998). A gyerekek képesek tanulasi célokat kitlizni, tervet
késziteni, hibat javitani €s onértékelést végezni (Balogh, 2006; Csikos, 2007; Bimmel &
Rampillon, 2000). Szocialis stratégidk révén egyiittmiikddnek és visszacsatolast kérnek (Parker

et al., 2022). A tanulasi technikdk — mint a jegyzetelés, ismétlés vagy vizualizacié — konkrét



eszkozoket nyljtanak a tudatos informéciofeldolgozashoz (Balogh, 2006; Lappints, 2002;
Weinstein & Mayer, 1986).

2.Az empirikus kutatdas metodikdja

A kutatas hdrom, egymast tamogato kutatasi részbol allt, amelyek egyiittesen jarulnak hozza
ahhoz, hogy atfogobb képet kapjunk az autondm nyelvtanulova valas tdmogatasardl a német
nemzetiségi altalanos iskolék also tagozatan, mind az idegennyelv-oktatas, mind a nemzetiségi

nyelvoktatas kontextuséban.

2.1. A kutatas kérdései

A kutatas emlitett f6 céljanak és az alcéloknak az elérését a hozzajuk kapcsolt kutatasi kérdések
segitségével igyekeztiink elérni. Az kutatas kérdései:

A dokumentumok elemzésekor 6sszefoglaldan arra a kutatasi kérdésre kerestiik a valaszt, hogy
a hazai tantervi dokumentumokban az autondém (nyelv)tanulova nevelés alsé tagozaton milyen
forméban jelenik meg:

-Miként jelenik meg a Nemzeti alaptanterv egyes kiadasaiban (NAT 2007, NAT 2012, NAT
2020) az autoném (nyelv)tanulova nevelés alsé tagozaton?

- Miként kozvetitik a Nemzeti alaptantervben szerepld iranymutatdsokat az autondm
nyelvtanulds teriiletén a német nemzetiségi oktatdsi dokumentumok (Leitbild, Leitsétze,
Iranyelv)?

- Milyen mddon tiikrézi vissza a tantervi irdnymutatdsokat az autoném nyelvtanulova nevelés
témajaban a kutatdsba bevont német nemzetiségi iskoldk pedagdgiai programja (PP 2008, PP
2024)?

Az interjuk készitésénél a vonatkozo kutatasi célokhoz igazodva a kovetkezd kutatasi kérdések
rajzolodtak ki:

-Milyen moédon jelenik meg az autondm nyelvtanuldsra nevelés az altaldnos iskola elsd-
negyedik osztalyaban a nyelvpedagdgusok tantermi gyakorlataban?

- Miként tamogatja a nyelvpedagdgust a német, mint €16 idegen nyelv és a német nemzetiségi
nyelv elsajatittatasa soran als6 tagozaton a valasztott német nyelv-tankonyvcsalad?

A tankdnyvelemzési kutatasi rész kutatasi kérdései:

- Miként jelenik meg az autoném nyelvtanuldsra nevelés a német nemzetiségi nyelvtanitas hazai
kiadast tankonyvcsaladjaban (Bunte Welt)?

- Miként jelenik meg az autoném nyelvtanuldsra nevelés a német nemzetiségi nyelvtanits

nemzetkdzi kiadast tankonyvcesalddjaban (Planetino)?



2.2. A kutatas részei és modszerei

A kutatds a triangulacio jegyében harom részbdl tevddott Ossze: oktatdsi dokumentumok

vizsgéalata, interjuk, tankonyvelemzés.

2.2.1.Az elso kutatasi rész: dokumentumelemzeés

Az els6 kutatasi rész 2024-ben valosult meg: a korabbi 2008-ban végzett kutatas soran vizsgalt
2008 évi pedagdgiai programok Ujboli bevonasaval. Ez a dokumentumok vizsgalatabol allo
kutatasi rész a kovetkezd részekbdl tevodott 6ssze az elméleti részben feltart szakirodalom és a
kutatas céljai mentén: A kutatasba bevont oktatasi dokumentumok leir6 bemutatasa az autonom
nyelvtanuldsra nevelés mentén, valamint az oktatdsi dokumentumok szogyakorisag vizsgalata
az autondm nyelvtanulashoz Osszeallitott szoelem lista (n:40) és a szoelemek tematikus

csoportjai (n:5) segitségével, és a NAT 2020-ban kontextus-beli megjelenésiik alapjan.

A kutatas elsO részében Osszevetésekre keriilt sor. Az oktatasi dokumentumok vizsgélata soran
két tipusu Osszevetést végeztiink:

1. Idobeli valtozasok iranyat, azonos dokumentumtipus eltéré idejli megjelenései kozotti
valtozasokat térképeztiink fel: A nemzeti alaptanterv egyes megjelenéseit vetettiik Ossze
egymassal azzal a céllal, hogy lathatéva véljon a valtozas az autondém tanulds szdelemeinek
eléfordulasi gyakorisagaban. Ugyanezzel a céllal tortént a Pest varmegyei német nemzetiségi
altalanos iskoldk 2008-as ¢és 2020-as években hozzaférhet6 pedagodgiai programjainak
Osszeveteése.

2. Azonos idében érvényben 1év6 dokumentumoknal végeztiink osszevetéseket, amelyekkel azt
vizsgaltuk, a kutatas céljaval 6sszhangban, milyen mddon tiikr6zik vissza az eurdpai keretben
1étrejott Nemzeti alaptantervben szerepld iranymutatasokat a német nemzetiségi oktatdsi
dokumentumok ¢€s a német nemzetiségi iskoldk pedagogiai programjai (NAT vs. PP, NAT vs.

német nemzetiségi dokumentumok).

Az oktatasi dokumentumok kivdalasztasanak motivumai

Az oktatds minden szintjét érintette a kutatds. A szintek értelmezésénél Thijs - van den Akker,
(2009) kurrikulum-fejlesztés kézikonyvében leirt 6t szintet vettiik alapul: a nemzetek feletti, az
orszagos, az intézményi, az osztaly, és a tanuld szintjét. (Thijs & van den Akker, 2009; Vass,
2022; Fazekas, 2016). A nemzetek feletti szintet az eurdpai iranymutatdsok kapcsan mar
emlitettiik. A makro szinten €s a mezo szinten elhelyezkedd hazai oktatds szabalyozasi

dokumentumokbeleir6 bemutatésa segitségével tartuk fel ezen szinteket: az orszagos szinten a
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Nemzeti alaptantervre €s a magyarorszagi német nemzetiség oktatasi dokumentumaira, az
intézményi szinten a német nemzetiségi iskolak pedagdgiai programjara. Az egyéni szintet, a
tanulok szintjét a tanitok képviselik a kutatadsban: az interjukban bemutatjak a tanulokkal
végzett nyelvpedagogiai munkat. A tanulokkal a tanéran kivitelezett differencialt munka, az
egyéni odafigyelés; valamint a bemutatott idegennyelvnyelv-tankdnyvcsalad tanul6i portfolioja
az egyéni tanuldi szintet reprezentalja.

A Nemzeti alaptanterv 2007-es kiadasat és a Pest varmegyei német nemzetiségi altalanos
iskolak 2008-as pedagodgiai programjait vontuk be eldszor a kutatasba. Ezek a dokumentumok
egy korabbi, 2008-ban zajlott kutatas okan voltak birtokunkban. Ahhoz, hogy a tantervi szandék
folyamatjellegét megnézhessiik a NAT 2007-en kiviil a kdvetkezd Nemzeti alaptanterveket is
bevontuk a kutatasba: NAT 2012, NAT 2020. A pedagdgiai programok esetében célunk volt a
2008-as ¢s a jelenlegi, 2024-es allapot Osszevetése, ezért a 2024-ben a Pest Varmegyében
miikodd német nemzetiségi iskolak nyilt hozzaférésli pedagogiai programjai is bekeriiltek a
kutatas dokumentumai kozé.

2008-ban 16 német nemzetiségi altalanos iskola pedagodgiai programjat vizsgaltuk az akkori
kutatasban. 2024-ben ezek koziil 11 iskola pedagdgiai programja volt szabadon hozzaférhet6 a
honlapon, ezért az 6sszehasonlithatdsag miatt megismételtiik a 2008-as vizsgalatot, most csak
a 11 iskola pedagogiai programjaval.

A dokumentumok kivalasztasakor figyelembe vettiik, a dolgozat témajanak megfelelden, hogy
a német nemzetiség oktatasi és nevelés intézményeire vonatkozzanak, a hat-tiz éves korosztalyt

célozzak meg.

2.2.1.1. A kutatasba bevont dokumentumok leiro bemutatdsa

A kutatas ezen részében el0szor a kivalasztott dokumentumok leiré bemutatasara keriil sor. A
NAT 1995-r61 és a NAT 2003-rdl is ejtettiink néhany sz6t, hogy a folyamatjelleget feltarhassuk,
de az elemzésbe ezeket a kiadasi valtozatokat nem vontuk be. A NAT 2007, 2012 és 2020 leiro
bemutatasanal arra torekedtiink, hogy a dolgozatban relevans tematikékat emeljiik ki: autonom
tanulas, autonom nyelvtanulas, idegen nyelv, nemzetiségi nyelv, tobbnyelviiség, €lethosszig
tartd tanulds, illetve mindazon ezekhez a fébb témakhoz kapcsolédd dokumentum-rész
bemutatasara kitériink, amely az elméleti részben is feltarasra keriilt. Kiillonds tekintettel a

valasztott korosztaly specidlis nyelvtanulasat érintd részekre.



2.2.1.2.A dokumentumok szogyakorisagvizsgalata

A dokumentumok bemutatasat a szogyakorisdg vizsgélat kovette. Célja, hogy kivalasztott
szoelemek el6fordulasi gyakorisagabdl kovetkeztetéseket vonhassunk le arra nézve, hogy a
valasztott szoelemek, szokapcsolatok eléfordulasi gyakorisaga milyen médon reprezentalja az

altaluk kijelolt témat.

A kutatasban alkalmazott szogyakorisag vizsgalat bemutatdsa

Tobb ismert kutatdsi modszert ismertettiink, amelybdl kideriilt, hogy a jelen értekezés
kutatasaban alkalmazott modszer k6zos jegyeket mutat tobb vizsgalati technikdval. A jelen
kutatdsban szogyakorisdg vizsgalatokat végeztiink. A kutatds a szavak, illetve szdelemek
gyakori vagy ritka el6fordulasara fokuszal, a szavak abszolut és relativ gyakorisagat azonositja
a dokumentumokban. Alapjat 40 kivalasztott széelem képezte az autondém (nyelv)tanulds
témajaban. (A relativ szogyakorisagi eredményeket hét tizedesjeggyel adtuk meg a vizsgalat

soran, mivel csak igy volt elérhetd az értékek dsszehasonlithatdsaga. (Radvai, 2023)).

A szoelemek meghatdarozdsa

Szoelemeknek nevezzikk a szdgyakorisag vizsgalatban résztvevd szavaknak a kutatashoz
hasznalt szoelem listdban szerepld szoegységeit, mert nem kivantunk nyelvészeti szakszavakat,
illetve statisztikai szakszavakat pongyola mdédon atemelni. Széelem alatt a szonak azt a részét
értjiik, amely a szo elejét képezd betlisorbol 4ll és a toldalékolas sordn a szd ezen része nem
valtozik. gy megtalalja az altalunk hasznalt Microsoft Word és az Adobe Acrobat Reader
keresd funkcidja. A program keresdje altal megtaldlt szoelemek szamat manudlisan is
ellenériztiik a dokumentum ismételt elolvasasaval. Igy a széelemek minden esetben minden
eléfordulasuknal azonositéasra keriiltek. A szdelemek list4ja tehat deduktiv modon allt 6ssze, az
elméleti részben targyalt tematika alapjan. A dokumentumok tobbszori elolvaséssal
biztositottuk, hogy minden a kutatas témajahoz kapcsolodd szd bekeriiljon a kutatasban
alkalmazott szoelemlistaba. A dokumentumok hossza lehetdvé tette a manualis keresést minden
dokumentum esetében.

Elészor az abszolut és relativ szogyakorisag vizsgalatara kertlt sor. Majd tematikus
csoportokba rendeztik a szoelemeket az elméleti részben targyalt egyes témak szerint.
Valamint a jelenleg érvényben 1évé nemzeti alaptantervet (NAT 2020) vizsgaltuk abbol a
szempontbol is, milyen Fkontextusban fordulnak el6 az egyes vizsgélt széelemek a

dokumentumban.



Az elméleti keretbol ered6 kulcsszavak utan a minden tovabbi, a témaban relevans szdelemet,
szOkapcsolatot is kikerestlink. 5 1) szoelemmel boviilt a vizsgéalatba bevont szavak listdja a
2008-ban végzett korabbi kutatas 35 elemi listdjahoz képest: motiva-, metakog-, stratégi-. refle-

, onmotiva-.

A 2008 évi korabbi kutatdas dokumentumainak szerepe

A korébbi kutatas az Oktatési és Kulturalis Minisztérium Kisebbségi nevelést, oktatast segitd
kutatdsok tamogatasa 2009. palyazati programja keretében valosult meg, amely az ELTE TOK
Idegen Nyelvi és Irodalmi Tanszék oktatoinak a német nemzetiségi tanito- és 6vodapedagdgus
képzések fejlesztése érdekében végezett kutatomunkajat tdmogatta. Az kutatds sordn a NAT
2007 és a PP 2008 szogyakorisag vizsgalata tortént. A kutatdsba 16 Pest megyei német
nemzetiségi altalanos iskolat vontunk be. Azokat az iskoldkat, amelyeknek 2008-ban a
honlapjukon hozzaférhetd volt a pedagdgiai programja. A vizsgalatot 35 széelemmel végeztiik,
amelyeket a 2024-es vizsgdlatban tovabb bdvitettiink. A kutatdsi modszer megfelelonek
bizonyult a kutatés céljainak. A 2008-ban nyilvanosan hozzaférhetd pedagdgiai programokban
¢s az akkor érvényben 1év6 Nemzeti alaptantervben vizsgaltuk, milyen gyakorisaggal fordulnak
eld az autonom tanuldshoz kapcsolddo szoelemek. A jelen kutatdshoz azért allt rendelkezésre a
16 Pest megyei német nemzetiségi altaldnos iskola Pedagogiai programja, mert 2008-ban az
akkori kutatasba bevontuk ezeket a dokumentumokat. Jelen kutatdsban ujra elvégeztiik a
szogyakorisag vizsgalatot, de most 11 iskola kertilt be a vizsgalatba, mert ezen intézmények
pedagdgiai programja volt szabadon hozzéaférhetd.

Fontos volt, hogy azonos listaval dolgozzunk a kutatds minden dokumentumanal és a kutatas
minden szakaszaban, hogy 0Osszehasonlithatova tegyiik a 2007, 2012 és 2020-as Nemzeti
alaptanterv (NAT) mutatoéit, valamint a 2008 €s 2024-es pedagogiai programok (PP) és a német

nemzetiségi dokumentumok szogyakorisagi mutatoit.

A tematikus csoportok kialakitisa

A tematikus szoelem csoportok kialakitasa deduktiv modon tortént. Az elméleti hattér alapjan
keriiltek meghatarozasra a dokumentumok szdvegének, tartalmanak ismeretében, és az egyes
csoportok altal kijelolt témahoz kapcsolddo szoelemeknek az ismeretében, azaz elméleti keret
alapjan, nem induktiv adatvezérelt mdédon. Ez a modszer biztositja, hogy a csoportok
illeszkedjenek jelen dolgozat témajdhoz. Torekedtiink arra, hogy kozel azonos elemszdmu
csoportokat alkossunk a késdbbi elemzést megkonnyitendd. Ezért azok a szoelemek, amelyek

tobb kategodridban is helyet kaphattak volna, abba a csoportba keriiltek, ahol az elemszam
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alacsonyabb volt. A szoelemek tematikus csoportjai: Elméleti hattér, altalanos jelzok;
Onmegismerés, Onmegvalositas; Tanuldsi folyamat; Reflektiv kompetenciak; Szocialis
kompetenciak

NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020 dokumentumok évenkénti leird statisztikai mutatoéinak
leirasat elvégeztiik a tematikus csoportokra is. Valamint évparonkénti leirasokat is végeztiink a
tematikus csoportokra Osszevetve a NAT 2007 — NAT 2012, NAT 2012 — NAT 2020
dokumentumokat. Az kutatds ezen részének a célja, hogy feltarja a széelemek (n:40) és
tematikus csoportjaik (n:5) idébeli trendjeit, szorodasat, kiugré vagy stabil értékeit, azok
valtozasait. Minden szoelemre, csoportonként, paronként és évenként is megnéztiik az
értékeket. Minden mutatd szamitdsat abszolut (darabszam) ¢€s relativ (arany) gyakorisagra is
elvégeztiik.

A Pest varmegyei német nemzetiségi altalanos iskoldk pedagogiai programjai esetében is
vizsgaltuk a tematikus csoportonkénti gyakorisagi mutatokat. A német nemzetiségi
dokumentumoknal eltekintettiink ettél a dokumentumok terjedelme és a szoeldforduldsok

alacsony értéke miatt.

A kutatas szogyakorisag vizsgalataba bevont dokumentumok
A kutatds szogyakorisadg vizsgalataba bevont dokumentumok.

- Nemzeti alaptanterv 2007.

-Nemzeti alaptanterv 2012.

-Gyokerek ¢és szarnyak. A magyarorszagi németek nevelési, oktatdsi és kozmiivelddési
programja (Wurzeln und Fliigel. Leitbild des ungarndeutschen Bildungswesens)

-A magyarorszagi német nemzetiségi oktatdsi rendszer irdnyelvei és fejlesztési terve.
Kozeéptava fejlesztési terv 2016-1g; (Leitsdtze und mittelfristiger Entwicklungsplan fiir das
ungarndeutsche Schulwesen. Mittelfristiger Entwicklungsplan bis 2016)

-A nemzetiség 6vodai nevelésének és a nemzetiség iskolai nevelés-oktatasanak iranyelve
-Pest megyei német nemzetiségi iskolak pedagdgiai programjai 2008-ban

-Pest varmegyei német nemzetiségi iskolak pedagdgiai programjai 2024-ben

Dokumentumok szama: 28

Dokumentumok 6sszesitett szoszama: NAT 2007+NAT 2012 + NAT 2020 = 206.104

Német nemzetiségi dokumentumok Osszesitett szoszama: 6.077

Pedagogiai programok Osszesitett szoszama: 206.104

Osszesitett teljes szoszam: 559.410
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2.2.1.3.NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020 szogyakorisag vizsgalata

Az elemzés soran kiilon vizsgéltuk a leird statisztikai mutatokat az egyes évekre, évparokra,
valamint a tematikus széelemcsoportokra. Emellett szazalékos valtozasokat szamoltunk a NAT
kiilonb6z6 években megjelent dokumentumaira: a %-os valtozas mértéke szerint kategoridkba
soroltuk. A gyakorisagi mutatok alapjan a NAT-ban kiemelt szoelemek kiilon elemzése volt a
kovetkezd 1€pés a kutatds soran. Az 6t csoportbol harom tematikus csoport képviselteti magat
a kutatds ezen részében, nodvelve az eredményeknek a teljes dokumentumok-beli

szoeloforduldsokat tiikrozo tulajdonsagat.
Kiemelt szoelemek kontextus-beli vizsgalata

A kiemelt széelemeket (n:6) a dokumentum-beli kontextusuk alapjan is elemeztiik a NAT 2020
dokumentumban, hogy arnyaltabb képet adjanak arr6l, milyen tartalmakat hordoznak és mely

fejezetekben, mely tantdrgyakban jelennek meg.

2.2.1.4. A német nemzetiségi oktatdasi dokumentumok szogyakorisdagvizsgdlata

El6szor mindhdrom a kutatdsba bevont dokumentumot (Leitbild, Leitsétze, Iranyelv) kiilon-
kiilon, a szoszdm figyelembevételével, leird statisztikai modszerekkel elemezziik. A harom
nemzetiségi oktatdsi dokumentum Gsszevetése volt a kovetkezd 1épés. Az elemzés alapja a 40
autondém nyelvtanulasi szoelem el6forduldsi adatai a hdrom nemzetiségi dokumentumban
(Leitbild, Leitsédtze, Iranyelv) a szovegek tényleges szOszamaval. Megvizsgaltuk a kiugro
értekeket az egyes dokumentumokban. A nemzetiségi dokumentumok és a NAT 2007, NAT
2020 osszevetése volt a kovetkezd kutatasi 1épés. A NAT 2007 volt érvényben a nemzetiségi
dokumentumok keletkezésekor. Ezért vetettiik ssze ezzel a keltezésli tantervvel a nemzetiségi
dokumentumokat. A NAT 2020 pedig a jelenleg érvényben 1évé tanterv, amelyet szintén
Osszevetettiink a keletkezésiikk oOta valtozatlan nemzetiségi dokumentumokkal, hogy
bemutassuk a jelen helyzetiiket. Bekeriilt az elemzésbe a NAT 2012 valtozata is, azzal a céllal,

hogy az iddbeli elmozdulasok folyamatat szemléltetni tudjuk.

2.2.1.5. A kutatasba bevont pedagogiai programok szogyakorisdag vizsgadlata

A Pest varmegyei német nemzetiségi iskolak 2008-as pedagogiai programjanak szogyakorisag
vizsgalataként leiro statisztikai elemzést végeztiink. A PP 2008 és a PP 2024 ugyanazon 11 Pest
varmegyei német nemzetiségi altaldnos iskola pedagdgiai programjat tartalmazza a
szogyakorisag vizsgalathoz. El6szor leird statisztika késziilt. Ezt kovetden a leird statisztikai

elemzést elvégeztik a Pest varmegyei német nemzetiségi iskoldk 2024-es pedagogiai
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programjanak szogyakorisagvizsgalataval is a 2024/25-0s tanévben. A vizsgalt szoelemek
el6fordulasanak Osszevetése volt a kovetkezd 1épés a NAT 2007 és a PP 2008 kozott. Az
elemzés a kiilonbségek kiszdmitasan (PP 2008 - NAT 2007) alapult. és csoportositast is
tartalmaz. A kiilonbségeket csoportositottuk, amely soran kiugrd, stabil, csokkend és nulla
értékii csoportok jottek 1étre.

Majd a NAT 2020 ¢és a PP 2024 -ben a vizsgalt széelemek szogyakorisagi adatait
Osszehasonlitottuk. Valamint kiszamoltuk a szizalékos valtozasokat az abszolut és relativ
gyakorisagok tekintetében a 40 vizsgalt szoelemre vonatkozoan a PP 2008 és PP 2024 kozott.

A PP2008 és a PP2024 Gsszevetésére is sor kertilt a tematikus csoportok mentén.
2.2.2. Masodik kutatdsi rész: Interjuk

A masodik kutatasi rész helyzetfeltaras volt a kivalasztott hazai német nemzetiségi altalanos
iskoldkban az autondm nyelvtanuldsra nevelés osztilytermi gyakorlatar6l hazai német
nemzetiségi altalanos iskoldk nyelvpedagdgusaival késziilt interjukkal A helyzetfeltaras célja
jelen kutatasban nem a klasszikus kvalitativ elméletalkotas volt, hanem a tantermi gyakorlat
valos kortilményeinek és gyakorlatanak megismerése, valamint célja volt a harmadik kutatasi
részhez a tankonyvek kivalasztasdnak megalapozasa.

A kutatds harmadik részét a mdasodik kutatasi rész eredményei alapjan kivalasztott két
németnyelv-tankonyv elemzése képezte az elméleti szakirodalmi feltaras és a kutatasi kérdések

mentén.

Az interjuk elokészitése

A kutatas alapsokasagat a magyarorszagi német nemzetiségi altalanos iskolak tanitoi jelentik.
Az iskoldk listajat a KIR adatbéazis alapjan allitottuk Ossze, amely a mintavételi keretet
biztositotta. Az interjialanyok onkéntes jelentkezés utjan kertiltek be a vizsgélatba, igy a minta
onkéntes mintavétellel kivalasztott tanitokbol allt.

Elsd 1épésként a hazai német nemzetiségi altaldnos iskoldkat az Oktatasi Hivatal koznevelési
informacios rendszer (KIR) adatbazisabol listaztuk. A KIR adatai 83 volt német nemzetiségi
altalanos iskola. A fovarosi német nemzetiségi iskoldk 8 elemu listajat kiegészitettiik nyolc
iskolaval, amelyeket személyes tapasztalataink révén ismertiink és a listdban nem szerepeltek
Az orszagos lista igy 91 német nemzetiségi altalanos iskolat tartalmazott. Az dsszes iskolanak
elkiildtiik a felkérést az interjihoz. 12 vélasz érkezett a felkérésre, amelyben vallalta aktiv, als6
tagozaton tanitd6 német nemzetiségi végzettségli nyelvpedagdgus a részvételt az interjiban.

Végil tiz interji idOpontjanak a rogzitésére keriilt sor. Egy interju félbe szakadt, mert az
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interjialany fontos telefonhivast kapott. Az elkésziilt interjik szovegét az irasbeli rogzités utan
megkiildtiik az interjialanyoknak atnézésre és jovahagyasra Egy interjualany a valaszaban
jelezte, hogy kéri, a valaszait mégse hasznaljuk fel a kutatasban. fgy végiil nyolc interj

feldolgozasara keriilt sor, ami a 91 tételi orszagos lista 9%-a.

A probainterjuk

Két probainterji késziilt, azzal a céllal, hogy az interjukérdéseket finomithassuk. A
probainterjuk soran egyikiik valaszabol kideriilt, hogy tobb tankonyvet haszndlnak az alsé
tagozaton, ezért az interjukérdésekbe ez a lehetdség is beépitésre keriilt. A tovabbi interjukban
arra vonatkozo kérdést is feltettiink, ha tobb tankonyvet haszndlnak, melyek ezek? Miért
valtanak tankonyvet? Az érintett probainterju sordn megvalaszolta a két interjualany ezeket a
kérdéseket is, ezért nem volt szlikség az interjuk megismétlésére. A két probainterjut is bevettiik

a kutatasba.

Az interjualanyok bemutatdsa

Az interjualanyok Onkéntesen vallaltdk a részvételt. Négy interjialany fOvarosi német
nemzetiségi altalanos iskola alsé tagozatan tanit. igy az Osszesen 16 budapesti német
nemzetiségi iskola 25%-a képviseltette magat a kutatasban. Tovabbi négy valaszado az orszag
négy kiilonbozé varmegyéjében tanit, ezzel a 19 varmegye 21%-at képviselték az
interjualanyok, illetve a 44 vidéki szekhelyli német nemzetiségi altalanos iskola 5%-at sikertilt
megszolitanunk. A reprezentativitds ugyan nem valosult meg, a minta alacsony elemszama
miatt az eredmények nem 4ltaldnosithatok, de irdnymutatdssal szolgdlnak a dolgozat
kontextusadban. A harmadik kutatdshoz tdmpontot adtak, hogy mely tankdnyveket vonjuk be az
elemzésbe. Az interjlialanyok valaszainal szamolnunk kell tovabba a motivacids torzitas
megjelenésére. Ez azt jelenti, hogy azok vallaltak a részvételt, akik érdeklddtek a téma irant,
akiknek a szakma iranti elhivatottsdga nagy mértékli. Valamint biztosak a szakmai
felkésziiltségiikben és szivesen osztjak meg tapasztalataikat. A valaszadok csoportja heterogén
a végzettség szempontjabol. Mindegyikiik német nemzetiségi diplomaval rendelkezik és

mindegyikiik német nemzetiségi altalanos iskola als6 tagozatan tanitja a német nyelvet.

A kutatas eszkozei

Félig strukturalt interjuk késziiltek. Az interjukhoz interjusablon késziilt az egyes kérdésekkel,
ezzel biztositva a kiillonbozé interjik azonos strukturajat és ezaltal a feldolgozés

zOkkendmentességét. A probainterjuk alapjan sor kertilt az interjukérdések bovitésére.
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Az interjuk hossza 35-55 perc volt, atlagosan 45 perc. Pedagdgusoknak ez egy tanéranyi
idétartam, ezt a lélektani hatart igyekeztliink betartani. Az interjukat magyar nyelven
készitettiik, az interjlialanyok anyanyelvén. Az interjukat 2024. marcius és 2025. junius kozott
készitettiik online a Zoom feliiletén. Az interjukat és az irasos rogzitést a dolgozat szerzdje

készitette. A valaszokat az alanyok alneveinek kezddbetiiivel mutattuk be.
Az interjukérdések struktiurdja

Az interju kérdései harom f6 témakorbe rendeztiik:
L. Az autondém tanuldsra nevelés lehetdségei az altalanos iskola elsd-negyedik

osztalyaban kiilonos tekintettel a nyelvtanitasra

II. Az interjualany iskoldjaban német nemzetiséginyelvhez valasztott tankonyvcsalad
jellemz6i
III. Az autondém tanuldsra nevelés lehetdségei a valasztott tankdnyvekben

Az autoném tanuldsra vonatkozo kérdések sorrendjének kialakitdsaban az altalanostol a
specifikus felé haladas elve érvényesiilt. Az interjlialanyok valaszai alapjan keriilt sor a

tankonyvcsaladok kivélasztasara.

2.2.3. Harmadik kutatasi rész: Tankonyvelemzés

A kutatas tankonyv elemzés része el6tt szakirodalmi feltarast végeztiink, amely szakirodalmi
feltarasként szerves eleme a kutatds ezen részének. A tankonyv fogalmahoz és a
tankonyvelemzéshez kapcsolodd kozponti fogalmakat tisztaztuk. Feltérképeztik az
idegennyelv-tankonyvek csoportositasi lehetdségeit a német nyelvii szakirodalomban.
(generaciokra ¢€piilé felosztds, a kiadas helye szerinti csoportositds, tankonyv nélkiili
idegennyelv-tanulds). A tankOnyvelemzéshez ¢és a tankonyvkutatashoz kapcsolodo
alapfogalmakat, az idegennyelv-tankdnyv elemzés szempontrendszereit tekintettiik at.a német
nyelvill szakirodalomban 8Lehrwerkforschung, Lehrwerkanalyse, Lehrwerkkritik).

A német nyelvll szakirodalomban az als6 tagozatos tanuloknak szant idegennyelv-tankonyv
kritériumai kiemelten fontosak voltak. A Gladysz & Gladysz szerzéparos (2021) Aaltal
Osszeallitott szempontsort vettiik alapul sajat kutatdsunkban is a tankonyvelemzési kutatasi
részben az eredmények értelmezésekor. Bemutattuk a hazai tankonyvlista idegennyelv-

tankonyvekre vonatkoz6 kritériumait is.
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A tankonyvek kivalasztasanak szempontjai

A két vizsgalt tankonyvesalad a Miiszaki Konyvkiadé gondozasaban megjelent Bunte Welt és
a Planetino cimi tankdnyvcsalad a németorszagi Hueber Verlagtol.

Azon iskolak gyakorlatat, tankonyvvalasztasat vettiik at, ahol mind nemzetk6zi, németorszagi,
mind hazai kiadast tankonyv is szerepelt. Lehetdségiink volt igy arra, hogy a két eltérd
célcsoportnak szant tankonyvet a dolgozat kontextusaban elemezhessiink. Kiilon hozadéka a
kutatasnak, hogy megnézhettilk a nemzetkozi kiadasu tankonyv hogyan adaptalhaté hazai

oktatasi célokra.

3. A kutatas fontosabb eredményei

A NAT leiro bemutatdisanak fontosabb eredményei: Mar a NAT 1995-0s valtozataban is
megjelenik az 6nalld tanulds fogalma, még ha csupan emlités szintjén is. E dokumentumban
emellett hangsulyt kap az idegen nyelvoktatids mellett a nemzetiségi nyelvoktatas kérdése is,
amelynek elsddleges céljaként a kiilfoldi felsdoktatdsi intézményekbe torténd bejutas
lehetdségét hatdrozza meg. A 2003-as NAT-t6l kezdédden az idegennyelv-tanulas célkitiizése
abban fogalmazodik meg, hogy a tanulok képesek legyenek a nyelvet autentikus, valos
kommunikécios helyzetekben, sajat kommunikacids szadndékaik és sziikségleteik szerint,
hatékonyan hasznélni. A NAT 1995, valamint a 2003-as és az azt kovetd kiadasok egyarant
kiilonbséget tesznek az ¢l6 idegen nyelv és a nemzetiségi nyelv fogalma kozott. Ugyanakkor a
dokumentum egyik valtozata sem tér ki részletesen az elsé hdrom évfolyam idegen nyelvi

oktatasara, igy ezzel 0sszefiiggésben az autondém nyelvtanulasra nevelés kérdésére sem.

A szogyakorisagvizsgalatok fontosabb eredményei: A NAT 2020-ban az autonomiahoz kithetd
vizsgalt szoelemek abszolut eléfordulasa gyakoribb, mint a 2007-es és 2012-es tantervi
véltozatokban. Ugyanakkor a relativ gyakorisdg Osszesitett értéke és atlaga a NAT 2007
esetében mutatkozik a legmagasabbnak, mig a 2012-es valtozat atmeneti poziciot tolt be a két
masik dokumentum kozott. Osszességében elmondhatd, hogy az autoném tanulds fogalma,
amelyet a szoelemek reprezentalnak, a tantervekben nem egyenletesen, hanem bizonyos
kozponti fogalmak koré szervezddve jelenik meg. Egyes komponensek kiemeltebb hangstlyt
kapnak, mig mas elemek hattérbe szorulnak. Ezt a tendencidt az évparonkénti gyakorisagi
eltérések elemzése is megerdsiti.

A tematikus csoportok valtozasi iranyair6l tehat elmondhat6, hogy az,, Elméleti hattér, altalanos

jelzok” tematikus csoport eléforduldsi aranya 2007 €s 2012 kozott csokkenést mutatott, majd
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2020-ra jelentds novekedés tapasztalhato. A tobbi csoport kisebb mértékii ingadozasok mellett
Osszességében stabilabb képet mutat, egyediil a ,, Tanuldasi folyamat” kategoéria esetében
figyelheté meg folyamatos csokkenés.

A kiemelt szoelemek kontextus-beli vizsgalata azt mutatja, hogy azok eloszlasa a dokumentum
szOvegében nem egyenletes, hanem elszortan jelennek meg. A kutatas szempontjabol
kiilonosen kedvezd, hogy az eléfordulasok legnagyobb ardnyban az idegen nyelv tantargyhoz
kapcsolodnak (megkozelitdleg 20%), ezt koveti az etika/hit- és erkodlestan (kb. 15%), valamint
a vizudlis kultara (kb. 10%) teriilete. A stratégi- szdelem eldforduldsainak mintegy 40%-a
szintén az idegen nyelv tantargyban talalhato, ami arra enged kovetkeztetni, hogy a NAT 2020-
ban a tanulasi stratégidk fejlesztése kiemelt szerepet kap az autondm nyelvtanuléva nevelés
folyamataban.

A német nemzetiségi oktatasi dokumentumok leir6 statisztikai vizsgalata 6sszhangban all a hazai
szakirodalom megallapitasaival, melyek szerint az autondm tanulds tdmogatdsa a
magyarorszagi nemzetiségi oktatasi anyagokban még nem tekinthetd rendszerszintiinek. A
nemzetiségi dokumentumok szogyakorisagi adatait a megjelenésiik idején hatalyos NAT 2007
értekeivel 0sszevetve megallapithatd, hogy ezekben a szovegekben a hangsily elsGsorban az
identitds megdrzésére helyezddik.

A pedagogiai programok vizsgalatanak fontosabb eredményei: A 2008-as pedagodgiai program
(PP 2008) atlagértékei alacsonyak, ami arra utal, hogy az autonom nyelvtanuldsra nevelés nem
tartozik a dokumentumok kozponti elemei koz¢, hanem inkabb implicit mdédon, kdzvetetten
jelenik meg. Az autondm tanulds tdmogatasa tehat nem széles korben integralt a pedagdgiai
programokba, hanem néhany kulcsszoelemre koncentralodik, mikézben mas, az autonom
tanulas szempontjabol relevans elemek — mint a metakog-, stratégi-, motiva-, refle-, 6nmotiva-
— teljes mértékben hidnyoznak.

A 2024-es pedagodgiai program szogyakorisagi elemzése ezzel szemben mar erdteljesebb
hangsulyt mutat bizonyos kifejezések esetében: az egyéni-, 6nallo-, dnkormany- és motiva-
szoelemek lényegesen gyakoribbak a tobbihez képest. Ugyanakkor tovabbra is hidnyoznak a
metakog-, 6nmotivad-, dnazonos-, dnelemz-, onmegfigyel- és autondom tanulds kifejezések,
pedig ezek a terminusok meghatarozoak lennének az autondém tanuldas komplex,
multidimenzionalis megkozelitéséhez. A stratégi- szdelem viszont 1j elemként jelenik meg a

PP 2024-ben, ami az autoném tanulas stratégiai dimenzidinak erdsodésére utal.
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Az interjuk fontosabb eredményei:

A megkérdezettek véleménye egyontetii abban, hogy az autondm nyelvtanuléva nevelést mar
az els6 osztalyban meg kell kezdeni. Az autondm nyelvtanulds folyamataban a fokozatossag
elve alapvetd jelentdségli, ezért kiemelt figyelmet kell forditani a folyamatorientalt
megkozelitésre. A valaszadok egyetértettek abban, hogy a tanuloi onallosag fejlesztése nem
halaszthat6 a kés6bbi évfolyamokra, hanem mar a nyelvtanulas kezdeti szakaszaban tudatosan
épiteni kell ra.

Tobben hidnyoltak a tankonyvekbdl az indukcids szovegeket, valamint azokat a korabban
megszokott, német anyanyelvii tankonyvszerzok altal irt olvasmanyokat és a hozzajuk
kapcsolodo klasszikus szovegfeldolgozo feladatokat, amelyek a célnyelvi gondolkodast és
onallo megértést segitenék. A valaszadok tobbsége alapvetéen koveti a kerettanterv eldirasait
¢s ajanlasait, ugyanakkor kisebb eltérések eldfordulnak, ha a tananyag nehézségi foka vagy a
tanulok aktualis tudasszintje ezt indokoltta teszi.

A valaszadok egyontetii véleménye, hogy mar elsd osztalyban el kell kezdeni az autoném
nyelvtanul6va nevelést. az autonom nyelvtanul6va nevelésben is érvényes a fokozatossag elve;
fontos a folyamatorientacié szem el6tt tartasa. Egyetértés mutatkozott abban is, hogy mar elsd
osztalyban el kell kezdeni az autoném nyelvtanulévéa nevelést. Ot megkérdezett pedagdgus
véleménye szerint a tanulok o6nallo feladatvégzése elsOsorban a negyedik osztalytol valik
realisan megvaldsithatéva, mig az els6 harom évfolyamon tovéabbra is meghatdrozé marad a
tanitoi iranyitds, bar annak mértéke fokozatosan csokken. Ez az allaspont dsszhangban all a
szakirodalomban megfogalmazott nézettel, amely szerint a tudatos tanulas kezdete erre az
életkorra tehetd, mivel az iskolai oktatds els6 évei még inkdbb a nyelvelsajatitas, semmint a
tudatos nyelvtanulds id0szakat képviselik. A tanul6i 6nallosag fejlesztése vizualis, jatékos és
1épésrdl 1épésre novekvd onallosagot igényld feladatokon keresztiil valosul meg. Az olyan
modszerek, mint a Stationenarbeit (dllomasokon torténd feladatvégzés), a kooperativ jatékok,
a szotarhasznalat tudatos tanitasa, valamint az online feladatok alkalmazédsa mind hozzéjarulnak
a tanulok onszabalyoz6 tanulési képességeinek fejlesztéséhez. Az online feladatok emellett az
iskolan kiviili tanulés soran is hatékonyan tamogatjak az autondm nyelvtanulas kialakulasat és
megerdsodését. Hidnyoltak a valaszadok a tankonyvekbdl az indukcids szovegeket, a német,
mint célnyelv tanitdsban korabban megszokott tankOnyvszerzok altal irt szdvegeket,
»olvasmanyokat” ¢és a kapcsolddo klasszikus szovegfeldolgozd feladatokat A valaszaddk
tobbsége tobbnyire tartja a kerettanterv ajanlasait; olykor eléfordul kisebb eltérés, ha a tananyag

nehézségi foka, vagy a tanulok tudas szintje megkivanja.
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A hazai kiadasu tankonyvesalad elemzésének fontosabb eredményei:

A Gladys szerzéparos (2021) kérdéseit feltéve, a kdvetkez6 valaszokat kapjuk:

1. Tesz-e a tankonyv javaslatokat tanulasi folyamat tdmogatasara, erésitésére?

Kozvetlen javaslatot nem tesz. A piktogramok hasznalatdval és néhany jatékos feladattal,
melyek az 6nallo feladatmegoldast is lehetdvé teszik, kozvetett mdodon sugallja a tanuloi
onallosag fontossagat.

2. Tartalmaz-e maga a tankdnyv barmilyen tdmogatast, segitséget (pl. szimbdlumok: szomoru
¢s boldog arcok stb.)?

Igen, tartalmaz, az utasitasokat piktogram formajaban teszi érthetévé az olvasni még nem tudo
elsé osztalyosoknak.

3.Lehetdséget biztosit-e a tankdnyv a gyerekeknek sajat teljesitményiik értékelésére
(Tudéasleirasok, miniportfoliok, gondolattérképek)? Felismerhetok-e a didk szdmara a tanulasi
célok és a sikerélmények, a haladas? Ilyen jellegii feladatot nem talaltunk a kdnyvcsaladban.
A tanmenetben a fejlesztendd kompetenciak kozott emlitésre keriil a modszertani kompetencia,
amelynek tartalma ,,a ,,szokincs 6nallé gyakorldsa begyakorolt technikakkal “. Kutatasunk
szempontjabol drvendetes, hogy az elsd osztaly kezdetétdl szerepel ez a fejlesztendd teriilet a
tanmenetben.

A német nemzetiségi iskolak els¢ és a masodik osztilyara késziilt Bunte Welt kotetek
tartalmaznak néhol az autoném tanulast fejleszté elemeket, de keveset és nem strukturaltan. A

fokozatosan er6sddo fejlesztés szandéka igy nem valosul meg ezen a teriileten.

A nemzetkozi kiadasu tankonyvesalad elemzésének fontosabb eredményei:

A kutatas ezen szakaszanak kérdése:

- Miként jelenik meg az autondm nyelvtanulasra nevelés a német nemzetiségi nyelvtanitas
nemzetkozi kiadast tankonyvcesaladjaban?

Feltéve itt is a ,,Planetino” -ra vonatkozoan:

1. Tesz-e a tankOnyv javaslatokat tanuldsi folyamat tdmogatdsara, erdsitésére? Igen, tobb
formaban is tesz javaslatot: tanulasi otleteket ad (Lerntipps), olvasasi stratégiat ismertet, segiti
a tanulok egyéni tanulasat differencialt feladatokkal.

2. Tartalmaz-e maga a tankonyv barmilyen tdmogatast, segitséget (pl. szimbolumok: szomort
¢s boldog arcok stb.)? Igen, valtozatos mdédon tdmogatja az 6nalld tanulési folyamatot a 8-11
éves korosztalyra. Leghatékonyabb eszkoze a portfolio mddszerének alkalmazéasa. A tanuldk

korosztalyanak megfelel6 moédon mar a korai nyelvtanulds szakaszaban segiti a reflektiv
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gondolkodas kialakitasat az élethosszig tartd tanulas szem el6tt tartasaval. Az onellendrzést és
az 0nallo tanulova valast segiti.

3.Lehetdséget biztosit-e a tankdnyv a gyerekeknek sajat teljesitményiik értékelésére
(Tudasleirasok, miniportfoliok, gondolattérképek)? Felismerhetok-e a didk szdmara a tanulasi
célok és a sikerélmények, a haladas?

Igen, a portfoli6 tartalmazza ezeket az elemeket. A célok, tartalmak megnevezése megjelenik a
munkafiizet oldalainak felsé sarkaban. Az dnellenérzést biztosito, és az 6nalld differencialasra
0sztonzo feladatok segitik a redlis onértékelés kialakitasat.

A Planetino nemzetkdzi tankonyvcsalad nagy sulyt fektet az 6nallo tanulasra nevelésre. A tanari
kézikdnyvben jol kovetheté modon segiti ennek megvaldsitasat a tanitd szamadra, és a portfolid
készitésével, valamint a fent bemutatott egyéb segitd feladatokkal a tanuldkat is segiti a sajat
tanulasukrol reflektalni, objektiv képet kialakitani. A portfolio terjedelmének folyamatos

novekedése modulrdl modulra a haladas érzését erdsiti a tanuldban.
A kutatas limitacioi

A 2008-ban végzett korabbi kutatds soran és a 2024-es kutataskor ismét felmeriilt, hogy a
pedagbdgiai program nem érhetd el minden iskola weboldalan. A 2008-as kutatés
Osszefoglalasdban ez igy lett megfogalmazva: ,,Ajanlott, hogy azok az iskolak, amelyek még
nem rendelkeznek weboldallal vagy nem teszik kdzz¢é dokumentumaikat weboldalukon,
potoljak ezt a hianyossagot. Ennek a dokumentumoknak a hozzaférhetdsége ugyanis nem
csupan biirokratikus szerepet tolt be: azokban az intézményekben, amelyek a formai
kialakitasra, tartalmi kitoltésre és végiill a pedagodgiai programjuk konnyen hozzaférhetd
bemutatasara torekedtek, nagyobb hangsulyt fektettek a program tudatos atgondolasara, €s
ennek eredményeként gyakrabban fordultak eld olyan fogalmak, amelyek az autonom
tanulassal kapcsolatosak.” (Radvai:2013.) 2024-ben is voltak olyan iskoldk, ahol a pedagogiai
program nem szerepelt a weboldalon. Tovabba két intézmény JPG forméatumban, képként
toltotte fel programjat a weboldalara, ami megnehezitette a szokeresés elvégzését. Ezenkiviil
egy olyan iskola, amely még 2008-ban is vizsgalat targya volt, 2024-re mar nem folytatott
kisebbségi oktatast, igy a 2008-t6] 2024-ig vizsgalt minta 16 intézményrdl 11-re csdkkent.

A szogyakorisagvizsgalatban alkalmazott szoelemlista mintamérete (n = 40) ¢és a
dokumentumok hosszisaga statisztikai elemzésekhez nem volt kellden nagy. Ezért leird
statisztikat készitettiink, tematikus csoportokban végeztilkk a vizsgalatokat, szazalékos
kiilonbséget szamoltunk és kontextus-beli elemzést végeztiink, hogy minél tobb oldalrol
megkozelitsiik a szoelemek eléfordulasi gyakorisaga altal kozvetitett informacidkat.
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Az interjuk mintavételi problémadja, hogy a minta nem reprezantativ, az interjialanyok szama
miatt, az Onkéntesen vallalt részvétel miatt, és mert a résztvevok homogén csoportbol
szarmaznak végzettségiiket tekintve. A szobeli kikérdezésnél az interjualanyok valaszainal
szamolnunk kell a motivacios torzitas megjelenésére. Ez azt jelenti, hogy azok vallaltak a
részvételt, akik érdeklddtek a téma irant, akiknek a szakma iranti elhivatottsaga nagy mértéki.

Valamint biztosak a szakmai felkésziiltségiikben és szivesen osztjak meg tapasztalataikat.
A kutatds erosségei

A kutatas erdssége a kutatasi teriilet — autoném nyelvtanulasra nevelés az als6 tagozaton-
ujszeriisége, €s az oktatasi folyamat tobb szintjét atfogo jellege.

Az eredmények tobb mddon is hasznosithatok: a jovobeli németnyelv-tankdnyvek irasakor,
tananyagfejlesztéskor, a pedagdgiai programok atdolgozasakor. A nyelvpedagdgusok
osztalytermi munkdjaban hasznosithatok az interjuk soran elhangzottak, a j6 gyakorlatok.

A tankdnyvelemzés kutatasi rész pozitiv hozadéka, hogy megnézhettiik a nemzetkozi kiadasu

tankonyv hogyan adaptalhat6 hazai oktatasi célokra.
4. Kovetkeztetések

A Nemzeti alaptanterv leiro bemutatdsahoz rendelt kutatasi kérdésre az eredmények alapjan a
kovetkezd valasz adhatd: Az autondm nyelvtanuldéva nevelés minden NAT-dokumentumban
jelen van, azonban eltérd hangstlyokkal és megkozelitéssel. Mig a téma konzisztensen része a
tantervi szovegeknek, a fokusz az egyes kiadasokban maés iranyba tolodott el.

Osszességében megallapithatd, hogy az autondm tanulas fejlesztésének értelmezése a tantervi
szovegekben egyre inkabb a tanulasi stratégiak tudatos alkalmazésa, valamint az identitasalapu,
Onazonossagot erdsitd autonomia irdnyaba mozdult el. Ezzel parhuzamosan a komplex
onszabalyozasi folyamatok explicit tdmogatasa hattérbe szorult. A koradbban hangstlyos
Onszabalyozasi, onfejlesztési és Onreflexios elemek csokkent jelentdsége mellett a tanulasi
stratégidk és az identitdsalapt autondmia eldtérbe keriilése stabil alapot kinal a pedagogusok
szdmara a tanulasi stratégidk fejlesztés€¢hez €s a tanuldi 6nazonossag tamogatasdhoz (Tseng et
al., 2006).

Ugyanakkor tobb, az autoném tanulds fogalmi korébe tartozo elem visszaszorulasa kihivast
jelenthet az autonom nyelvtanuloi attitidok formalasa soran. Ez a tendencia arra hivja fel a
figyelmet, hogy a jovObeni tantervi fejlesztésekben célszerli lenne tudatosan erdsiteni az

onellendrzes, az onreflexid, az Onirdnyitas és a metakognitiv folyamatok hangsulyat (Pléh &
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Lukécs, 2015; Gosy & Kovacs, 2001). A megerdsito tantervi hattér kiemelt jelentdséggel bir a
nyelvpedagogusok szdmara az 6nszabalyozo6, reflektiv €s Oniranyitott tanulasi attitlidok tudatos
fejlesztésének tdmogatdsdban. Az elméleti alapvetések szerint kiilondsen fontos az
onellendrzés, az onreflexio, az Oniranyitas €s a metakognicid célzott fejlesztése (Pléh & Lukacs,
2015; Gosy & Kovacs, 2001). A kutatas eredményei arra vilagitanak ra, hogy ezen a teriileten
a Nemzeti alaptanterv tovabbi megerdsitésre szorul.

Amennyiben az idegen nyelv oktatdsa mar az els6—harmadik évfolyamon megkezdddik, az
adott intézmény nyelvtanarai szamara timpontot jelenthet az ,, Idegen Nyelvi program az elso—
harmadik évfolyam szamara. Ajanlasok a hat—kilenc éves korosztaly idegennyelv-tanitasahoz”
cimi dokumentum. Cé¢lszeri lenne azonban ezekre az ¢évfolyamokra vonatkozodan is
részletesebb, a gyakorlatban alkalmazhato6 ajanlasok és iranymutatasok kidolgozasa, kiilondsen
az autonom (nyelv)tanulés fejlesztésének tamogatésara.

Az autondm tanulds szinterét az ehhez kapcsolddo tanulasi eszk6zok €s digitalis platformok
kinaljak, amelyek lehetOséget teremtenek az ©Onalld nyelvtanulds fejlesztésére. Mindezek
alapjan elengedhetetlen e fejlesztési teriilet rendszerszinti megerdsitése az oktatasi
dokumentumokban, hogy az autondém tanuldsra nevelés koherensen és kovetkezetesen
jelenhessen meg az oktatas korai szakaszatol kezdve.

A kulturalis identitds megerdsitésében meghatarozé szerepet jatszik az 6ntudat, az 6nazonossag
¢s az Onkifejezés, ugyanakkor a nemzetiségi nyelv ¢és kultura tovabborokitésének
szempontjabol az Onszervezés, az Onkormanyzis ¢és az Onigazgatids jelentOségét is
hangsulyoznunk kell. Bar a nemzetiségi oktatasi dokumentumok elsédleges fokusza nem teljes
mértékben esik egybe a jelen kutatds kozponti témdjaval, a vizsgalt szdéelemek gyakoribb
eléfordulésa azt jelzi, hogy a tanuldi autonomia fejlesztése a nemzetiségi oktatasi intézmények
szamara is lényeges feladat. Kivanatos volna, ha ez a teriilet még hangsulyosabban jelenne meg
a jovébeni dokumentumokban.

Az autondm nyelvtanulasra nevelés mind a 2008-as, mind a 2024-es Pest vdrmegyei német
nemzetiségi iskolak pedagogiai programjaiban kimutathatd, am megjelenése tobbnyire néhany
szoelemre korlatozodik, nem pedig atfogd modon épiil be a dokumentumokba. Bar az autondm
nyelvtanulasra utalo kifejezések gyakorisaga novekedést mutat, az eloszlas egyenetlensége arra
utal, hogy a téma fejlédése mellett tovabbra is fenndllnak bizonyos hidnyossagok, amelyek
tudatos fejlesztést és koncepcionalis erdsitést igényelnek.

Az interjuk soran kirajzolodo tanitdi valaszok egy tudatos, stratégiai szemléletli pedagogiai
megkozelitést tiikroznek, amely a tanulok aktiv részvételére és egyéni feleldsségvallalasara épit

mar az iskolai tanulds legkordbbi szakaszatdl kezdve. Minden megkérdezett pedagogus
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egyértelmiien az autondom nyelvtanulds korai tamogatdsa mellett foglalt allast. A tanuldi
onallosag fejlesztése az als6 tagozat egészet atfogd nevelési célként jelenik meg, ugyanakkor
az autondm tanulasra nevelés lehetdségei a jelenlegi tankdnyvcsalddokban csak korlatozottan
érvényesiilnek. E hidnyossagokat azonban a pedagdgusok modszertani tudatossaga, kreativitasa
¢s valtozatos eszkoztara nagymértékben képes ellenstlyozni.

A valaszadok megfogalmaztak az igényt egy olyan korszerii, komplex taneszkdzrendszer
kidolgozasara, amely didaktikai és pedagogiai szempontbol egyarant tamogatja — tobbek kozott
— a tanuldi Onallosag fejlesztését is, mint a 21. szazadi tanulas egyik alapvetd
kulcskompetenciajat (OECD, 2018). Az interjuk tanisdga szerint az autoném tanulas
fejlesztése a jelenlegi osztalytermi gyakorlatban elsdsorban nem a tankonyvek explicit
feladataibol fakad, hanem a pedagégusok tudatos, reflektiv mddszertani tevékenységének
eredményeként valosul meg.

Napjainkra a tanari kézikonyv a tankonyvcsalddok nélkiilozhetetlen kiséréelemévé valt. A
nemzetkdzi kiadast tankonyvekhez késziilt tanari kézikonyvek hatékonyan tamogatjak a
nyelvpedagogusokat abban, hogy a klasszikus és az 0] szemléletli taneszkdzok kozotti atmenet
zokkenOmentesebben és gyorsabban valosulhasson meg. Az ilyen segédanyagok hidnya
azonban megneheziti a tanitok munkajat: az 6rdkra vald felkésziilés iddigényesebbé valik, ami
szlikségszerlien az energidk atcsoportositasat eredményezi — gyakran a tanuldkkal valo

kozvetlen pedagogiai munka rovasara.

Uj eredmények

A masodik nyelv fejlesztésével dsszefliggésben az autondém tanulova nevelés vizsgalata az alsé
tagozatos korosztidly esetében kevéssé kutatott teriilet, kiilonosen a nyelvelsajatitas
vonatkozasaban. Ebbdl adoddan a dolgozatban bemutatott kutatds témavalasztasa Gjszeriinek
tekinthetd.

A kutatas soran célunk az volt, hogy atfogd képet adjunk az autonom tanulova nevelés jelenlegi
helyzetérdl. A kiilonb6z6 szintli oktatasi szabalyozé dokumentumok kozotti implementacios
folyamat, a tantermi gyakorlat és a rendelkezésre all6 tankonyvek elemzésén keresztiil kovettiik
végig, miként valosulnak meg a tantervi szandékok a gyakorlatban. A kutatas ijdonsaga abban
rejlik, hogy az oktatdsi folyamat tobb szintjét is integraltan vizsgalja, valamint arra a
korosztalyra dsszpontosit, amelyrdl eddig csak kevés empirikus eredmény allt rendelkezésre —

kiilondsen az autoném nyelvtanulas szempontjabol.
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Tovéabbi erdsségét jelenti a kutatdsnak az atfogd szemlélet tobbdimenzids megvaldsitasa:
nemcsak az oktatas kiilonboz0 szintjeit 6leli fel, hanem tobb iddsikot is magaban foglal. Ennek
keretében sor keriilt a 2008-as és 2024-es pedagogiai programok Osszevetésére, a német
nemzetiségi oktatasi dokumentumok elemzésére a 2012-es €s 2020-as Nemzeti alaptanterv
tikkrében, valamint a Nemzeti alaptanterv kiillonb6z6 kiaddsainak Osszehasonlitd vizsgalatara
is.

Jovobeli kutatasi iranyok, az eredmények hasznosithatosaga

A vizsgalt dokumentumok korének bovitésével — példaul tobb varmegye pedagogiai
programjainak és a kerettanterveknek az elemzésével — a kutatas tovabbi folytatasa indokolt és
igéretes. A sziildk, illetve a tanulok bevonasdval végzett vizsgalatok még komplexebbé és
arnyaltabba tehetik az eddig feltart eredményeket. Emellett az unids oktataspolitikai
dokumentumok integralasa a jovobeni kutatdsokba ujabb dimenzidkat nyithatna meg, amelyek
feldolgozasa meghaladta volna a jelen dolgozat kereteit.

A kutatds sordn azonositott trendek és tendencidk, valamint a tantervekben és pedagdgiai
programokban megfogalmazott nyelvpedagogiai célok transzparencidjanak erdsitése érdekében
célunk, hogy az eredményeket tovabbképzések, ismeretterjesztdé online feliilletek ¢&s
workshopok forméjéban is kdzvetitsiik. Az autoném tanuldsra nevelés modszertani eszkdztarat
gyakorldé nyelvpedagdégusok bevondsaval, videofelvételeken rogzitett jo gyakorlatok
segitségével kivanjuk szemléltetni, ezaltal is bovitve a pedagoégusok szakmai repertoarjat.
Terveink k6zott szerepel tovabba egy, kifejezetten az als6 tagozaton német mint idegen nyelvet,
illetve német nemzetiségi nyelvet oktatd pedagdégusok szamara késziilt, az autonom tanulasra
nevelést tamogatd kiegészitd toolkit Osszeallitdsa az els6-negyedik évfolyamra. A fejlesztés
kozéppontjdban a német nemzetis€égi tanuldk nyelvelsajatitasi sajatossagai allnak,
multidimenzionalis, jatékos megkdzelitéssel. A tervezett modszertan interkulturalis tematikara
épil, a nyelvtanulédsi stratégiak és technikdk kozvetitését a kulturdlis érzékenyités és a
nemzetiségi hagyomanyok tovabborokitésének céljaval kapcsolja dssze.

Kutatasunk gyakorlati hasznosithatésaga els6sorban a tantermi megvalositas szintjén
érvényesiilhet, kiilondsen akkor, ha a német nemzetiségi nyelv oktatdsdhoz a jovoben olyan v,
also tagozatos tankonyv kertil kifejlesztésre, amely a jelen vizsgalat eredményeit is integralja.
E tankonyvek esetében célként jelenhet meg, hogy az életkori és nyelvelsajatitasi sajatossagok

figyelembevételén til tudatosan épitsék be az autondém nyelvtanulasra nevelés szempontjait is.
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A kutatds eredményeivel ennek a szemléletnek az erdsitésére és a tankonyvfejlesztok
0sztonzésére kivanunk hozzéjarulni.

Kutatasunk eredményei nem szignifikdnsak, de irdnymutatdsul szolgalnak az als6 tagozatos
autonoém nyelvtanuldsra nevelésben.

A dolgozatban bemutattuk azokat a nyelvi elokészitést szolgalo, tgynevezett nulladik osztalyos
modelleket, amelyek célja egyrészt az dvoda és az iskola kozotti dtmenet megkodnnyitése,
masrészt az 0t—hat éves gyermekek felkészitése arra, hogy képesek legyenek bekapcsolddni az
idegen — jelen esetben a nemzetiségi — nyelven folyo iskolai oktatasba. A németorszagi Hessen
Budapesti Német Iskola (Deutsche Schule Budapest) nulladik osztalya a német nyelvismerettel
még nem rendelkezd gyermekek szamara biztosit felkészitést az iskolakezdéshez. A két modell
kozos jellemzdje, hogy a csoportokba A0 szintli német nyelvtudéssal keriilnek be a gyermekek,
¢s egy tanév alatt érik el azt a nyelvi kompetenciaszintet, amely képessé teszi dket az elsd
osztalyban val6 aktiv részvételre a német nyelvi tanulasi folyamatban.

Javaslatunk szerint érdemes megfontolni, hogy a hazai kozépiskolakban mar eredményesen
miikodd nyelvi el6készitd évfolyam mintdjara az A4ltalanos iskola el6tti szakaszban is
bevezetésre keriiljon hasonl6 program. Ez az atmeneti évfolyam hidat képezhetne az 6voda és
az iskola kozott azok szamara, akik nemzetiségi vagy két tannyelvii osztalyban kivannak
tanulni, de még nem rendelkeznek elézetes nyelvtudassal. Tekintettel arra, hogy a nemzetiségi
nyelv ma mar csak kevés csaladban funkciondl anyanyelvként, és a legtobb gyermek szamara
idegen nyelvként jelenik meg az iskoldban, ez a fajta nyelvi tdmogatas felbecsiilhetetlen

jelentdségli lenne mind a nemzetiségi, mind a két tannyelvi képzésre késziilé tanulok szamara.

Osszességében 1igy érezziik, hogy a kutatisunk elérte a céljat: feltartuk altala az autondm
nyelvtanuldsra nevelésrél a hazai intézményes nyelvoktatds tantervi Utmutatdsait, és azok
intézményi €s tantermi megvaldsitasi lehetdségeit. Az €lethosszig tartd nyelvtanulds utjan az
elsé lépéseket a kisgyermekkori nyelvtanulds sordn teszik a gyermekek. Nagy kihivas és
feleldsség elinditani Oket ezen az Uton. Az autondm nyelvtanulovd nevelés hatékony

segitéeszkdz mindehhez.
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