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1. Bevezetés

1.1. Problémafelvetés, a téma aktualitasa

A nemzetkozi szakirodalomban k6zo6lt kutatasi eredmények, és ezekkel 6sszhangban az
eurdpai unids dokumentumok ajanlasai is afelé mutatnak, hogy az unids polgarok
tobbnyelviiek legyenek. A huszadik szazad kilencvenes évei 6ta hangstlyos unids cél,
hogy az iskoldkban intézményes keretek kozott, sor keriiljon a tobbnyelviiség
fejlesztésére. Az e téren mutatkozo magyarorszagi igény ¢és a lakossag jelenlegi idegen
nyelv tudasanak mutatoja nagy diszharmoniat mutat. Mikozben a felnovekvo generacio
sziilei a minél korabbi idegen nyelvtanulds lehetdségét siirgetik, az aktudlis mutatok
szerint a jelenleg aktiv népesség nyelvismerete elmarad a kivanatos eurdpai szinttol.
Haugen (1987) Magyarorszagot kiilonos példaként emliti, ahol az anyanyelv egyediilallo,
unikalis nyelv, mégis alacsony a lakossag idegennyelv-tudasa. A KSH 2016-o0s adatai
szerint Magyarorszag feln6tt lakossdganak mindossze 42,4 %-a beszElt legalabb egy
idegen nyelvet, mig az unios atlag 64,6%. volt. 2022-ben a legalabb egy idegen nyelvet
besz¢ldk aranya 49% volt, vagyis a lakossag fele nem beszélt ekkor sem idegen nyelvet;
a teljes népesség 18%-a beszElt két vagy tobb idegen nyelvet (KSH, Idegennyelv-ismeret,
2016; KSH, Népszamlalas, 2022).

A magyar lakossag nyelvismeretérdl szolo adatok is indokoljak, hogy a figyelem a
nyelvtanulds, a nyelvfejlesztés témajara iranyuljon. Ennek kapcsdn megkertilhetetlen a
life long learning, az élethosszig tarto tanulds fogalma, amely 0 kontextusba helyezte az
iskola hagyomanyos ismeretatado szerepét. Ezt felismerve tobb szerzo is oktataspolitikai
reformokat siirgetett a kétezres évek elején (Sipos, 2003; Setényi, 2003b; Haladsz, 2006).
A tudoményos eredményekre alapozva ezért atdolgozasra keriilt a Nemzeti alaptanterv
2003-ban, 2007-ben, 2012-ben és 2020-ban. Ez érintette a kerettanterveket és az iskolak
pedagbgiai programjat is. Valamint 2010-ben sziilettek a német nemzetiségi oktatas
dokumentumai is, melyek maig érvényben 1év6é iranymutatasként szolgdlnak a
nemzetiségi oktatodi-neveldi munkaban. Ha vizsgalat targyava tessziik az ezekben
dokumentumokban kdvethetd valtozasokat, képet kapunk az oktatds valtozasi iranyarol.
A hazai dokumentumokban is tiikr6z6d6 valtozas az Eurdpai Unid irdnymutatasaibol
gyokeredzik, melyek a nemzetkdzi tudomanyos kutatdsok eredményeire tamaszkodnak.
Ezek szandéka, hogy a valtozo kornyezethez alkalmazkodva, a kutatdsokon alapul6

helyesnek tartott iranyba tartson a tagallamok oktataspolitikdja, pedagdgiai modszertana.
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Az uniés dokumentumok kiemelik a kozoktatds alapozo feladatat. Fontos szerepe van a
kezdd szakasznak egy olyan alap megteremtésében, amelyre a késObbiekben bizvast
raépiilhet az elsajatitott tudas, a tanuldshoz nélkiilozhetetlen motivacios bazis és az
alapvetd kompetenciak. A mddszertani alapvetés egyik fo jellemzdje, hogy a tanitasrol
attevodott a fokusz a tanulasra. Ez a tanuldskultura a tandri és tanuldi szerepek
atértelmezését vonta maga utan. Nélkiilozhetetlen, hogy ehhez a pedagodgiai gyakorlat is
igazodjon. Az egész ¢életen attartd tanulds kompetencidjanak a feltétele a tanulok
alkalmazkodo- és egyiittmiikodOképességének, valamint a reflektiv gondolkodéasanak a
kialakitasa és fejlesztése. (Carnell & Lodge, 2002). A tanulds sikeréhez nem elegendd a
tanar feleldssége, elengedhetetlen a tanuld feleldsségvallaldsa is. Ez a fajta aktiv
tanulasértelmezés az oktatasi célok Gjra fogalmazasat tette sziikségessé, amely a didaktika
kibdvitett szemléletli megkozelitését vonja maga utan. Réthy (1998) gy latja, hogy a
tanar kettds feladattal kell megbirk6zzon. Az elsé a kiilsé szabalyozas, a direkt iranyitas
a feladat megértésében, megoldasadban, a masodik a belsd szabalyozas kialakuldsanak
segitése, a tanuld onallosaganak fokozatos irdnyitdsa. Erre az alapvetésre épiil fel a jelen
dolgozat, a fokozatos, érzékeny autoném nyelvtanuléva nevelésre helyezve a fokuszt.
Az ¢lethosszig tarté tanulas megvalositasa elképzelhetetlen tanulas iranti érdeklddés,
motivacio nélkiil. Ehhez fontos, hogy a tanulést értékként és élményként fogja fel a
tanuld; valamint rendelkezzen azon kompetencidkkal, amelyekkel fenntarthatja 6nnén
tanuldsi motivacidjat (Achtenhagen—Lempert, 2000). Az altalanos iskolara harul az a
fontos feladat, hogy kialakitsa, megalapozza az ¢lethosszig tartd tanulast tdmogato
kompetencidkat. Fontos a tanulési stratégiak, tanulési technikak és készségek elsajatitasa,
amelyek segitik az informdacio keresését, az informaci6 felvételét, feldolgozasat (Svecnik,
2004). Az onértékelés, és az egylittmiikodés masokkal uGgyszintén fontos elem az
¢lethosszig tartd tanulasban, a tanulés iranti igény kialakitasaban és fenntartasaban.

A vonatkoz6 szakirodalom tamogatja a korai kezdést az autondm tanulova nevelésben,
az autonom nyelvtanulova nevelésben. A huszadik szazad végén nétt azon kutatdsok
szama, amelyek az életkornak a nyelvelsajatitdsban betoltott szerepét vizsgaltak.
(Birdsong, 1999; Bialystok & Hakuta, 1999; Weber-Fox & Neville, 1999; Marinova-
Todd, Marshall & Snow, 2000, 2001; Ulmann, 2001; Hyltenstam & Abrahamsson, 2001;
Nikolov, 2004). A kutatasok eredményeként arra a megallapitasra jutottak, hogy a
kisgyermekek nyelvelsajatitasa a kamaszkortiakkal és a felndttekkel szemben gyorsabb,
eredményesebb. Erre a magyarazatot a kritikus periddus léte szolgaltatja, amely idészak

alatt eredményesebb ¢s konnyebb a nyelvelsajatitas, mint azt kovetéen. Nikolov (2004)
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az ¢életkor szerepét vizsgald tanulmanyédban kitér az atmenetek és a folytonossag
problematikajara is.

Az atmenet kérdéskore jelen dolgozat kontextusaban is figyelmet kap. A hat-tiz éves
korosztaly idegennyelv-fejlesztése kapcsan felmeriil az 6vodabol az iskoldba torténd
atmenet kérdése, hiszen sok elsd osztalyos mar az 6voddban ismerkedik egy idegen
nyelvvel vagy egy nemzetiségi nyelvvel. Valamint az als6 tagozatbol a felsdbe torténd
atmenet elokészitése is a nyelvpedagogusok feladatanak részét képezi az alsé tagozaton.
Ha elindult a tanulé mar az alapozo6 szakaszban az autondém tanulova valas utjan, akkor
az atmenet nem akadalyt fog jelenteni szamara, hanem j6 értelemben vett kihivast, ami a
teljesitménye novelésére sarkallja. A hazai kdzoktatasban gyakori jelenség, hogy nincsen
a korai idegen nyelvi programoknak folytatdsa. Gyakran az jelent problémat, hogy
gyOkeresen mas modszert alkalmaznak az als6 tagozat utan a felsd tagozaton, majd a
kozépiskolaban, mint amilyenhez a tanulé korabbi tanulasi utjan hozzaszokott. Ennek az
a kovetkezménye, hogy a mar elsajatitottak, nem keriilnek integralasra a késébbi tanulési
folyamat soran. Nikolov (2000) arrdl ad hirt, hogy az atmenet gondjaval nemzetkozi
szinten is talalkozhatunk, Europaban, Azsiaban, az USA-ban, Kanadaban. Megoldast ad
az atmenetek megéléséhez, hogy kellden fel legyenek vértezve a tanulok 6nalld tanulési
stratégiakkal, technikakkal, az 6nallé reflektiv gondolkodas képességével, hogy at tudjak
hidalni azok segitségével az dtmenti iddszakok nehézségeit. Az 6nallé tanuldova nevelés
témajanak aktualitdsat ¢és fontossdgat megerdsiti, hogy ezeken az 4atmeneti
csomopontokon kiilonos sziiksége van a tanuloknak az 6nallo tanulas képességére.

A tanulas abban az esetben autonom, 6nallo, amennyiben az egyén dnmagat motivalja €s
6nallé modon dnmagéért feleldsen tervezi meg, épiti fel, vezérli és ellendrzi a tanulasi
tevékenységét. (Réthy, 2003). Ez a cél, amelynek eléréséhez a tanulés korai szakaszaban
kell elkezdeni kialakitani a tanulok 6nallo tanulasi képességét, amely nyelvelsajatitaskor,
az idegen-, a nemzetiségi nyelvek esetén hangsulyos feladat (Kovacs, 2009). A
nyelvoktatas, nyelvfejlesztés {6 célja a tanulok idegen nyelvi kdrnyezetben vald 6nallo
aktiv részvételre valo felkészitése. Az aktiv részvétel ebben a kontextusban elsddlegesen
a kommunikacidban val6 részvétel. Az onértékelés, valamint a sajat tanulasi folyamatok
¢s a tudasallapot megitélésének képessége 1étfontossagli eleme ennek a célkitlizésnek
(Erdélyi, 2007).

Zsolnai az Ohidy altal késziilt interjiban elhangzott megéllapitasa szerint ,,a mai magyar

iskola nem akarja tudomasul venni a lifelong learning-paradigmat. A magyar
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pedagogusok tobbsége vagy nem ismeri, vagy ha ismeri is, nem vallalja azt” (Ohidy,
2006a, 0. n.). Ohidy szerint ezek a nehézségek vilagszerte megfigyelhetdek.

Aktualisnak érezziik jelen dolgozat témavalasztasat: intézményi keretek kozott az onalld
tanulasra nevelés minél korabban torténd megkezdésének tdmogatasat, amely - kiilondsen

az idegennyelv-tanuldsban, - stirgetd feladat.
1.2. A dolgozat témaja

Jelen értekezés az idegennyelv-fejlesztés, ill., -tanulas, egy specialis teriiletével
foglalkozik, az altalanos iskola alsé tagozatan az idegennyelv-tanulést vizsgalja, annak is
egy ugyszintén specialis teriiletét, a német mint idegen nyelv és a német nemzetiségi
nyelv fejlesztését, elsajatitasat. Az elsajatitason beliil az 6nalld, autondm nyelvtanulasra
nevelésre fokuszal.

»A hatékony korai, kisgyermekkori nyelvtanulds metodikdjdnak alapja nem a nyelv
szerkezete, hanem annak valds koriilmények kozott torténd tanulédsa, kezd kialakulni egy
a konkrét nyelvektdl fiiggetlen nyelvpedagdgia, ami a korai nyelvoktatasra kiilondsen
jellemzd.” (Morvai & Poor, 2006, 29.). Ebben a nyelvpedagodgiai keretben kivéan jelen
dolgozat elhelyezkedni. Téma4ja az autoném nyelvtanuldsra nevelés a német nemzetiségi
iskolak also tagozatan ¢€s a német mint idegennyelv-oktatasban als6 tagozaton.

A téma tobb fontos teriilet metszéspontjaban helyezkedik el. Egyik kozponti fogalma a
német mint idegennyelv-tanulas és idegennyelv-elsajatitas. A célcsoportot az also tagozat
tanuloi képezik, az els6tdl negyedik osztalyos tanulok, hattol tiz éves korig. Ezen
korosztaly nyelvelsajatitdsanak sajatossagaira is kitériink ezért. Az als6 tagozaton torténd
nyelvelsajatitas egy specialis hazai szegmensét vessziik gorcsd ald, a német nemzetiségi
nyelv elsajatitasanak, fejlesztésének lehetdségeit. A nemzetiség nyelve lehet elsé nyelv
(LT) és masodik nyelv (L2) is a tanuld szdmara, vagy egyes kétnyelvli gyermekek
esetében szimultan elsajatitott anyanyelv is. Ennek okén kitériink ezért a két- és
tobbnyelviiség fogalmara €és az idegennyelv-elsajatitds vonatkoz6 fogalmaira is. K6zos
ernyd az eddig emlitett témak folott az autondm tanulovéd nevelés fontossaga a
nyelvelsajatitisban. A német nyelv elsajatitdsa célként értelmezendd ebben a

kontextusban, vele kardltve cél az autondom (nyelv)tanuldva valas is.
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1.3. A kutatas célja

Nem tjkeletii, hogy a figyelem az 6nall6 tanuldsra irdnyul. Az élethosszig tart6 tanulas
(life long learning, lebenslanges Lernen) paradigmdja is immar tobb évtizedes multra
tekint vissza. (Ohidy, 2006b). Ez pedig elképzelhetetlen az autoném tanulds
kompetencidjanak megléte nélkiil. Egyre er6s6ddé fontossaggal bir az 6nallo tanulova
valas a jelenlegi digitalizdcioval atszott kornyezetben. A tanulasi kornyezet
multikulturdlissd valasa, a hatarok nélkiili online kommunikécios lehetdségek ezen
dolgozat kutatasanak is az idegennyelv-elsajatitasra, a nyelvtanuldsra iranyitjdk a
fokuszat, amely nélkiil nem lehetséges az eligazodas a globalis informacios térben. Az
idében elkezdett alapozas, fejlesztés segitségével, a fokozatossdg elvének
érvényesitésével egyre onallobba valhat a (nyelv)tanulo.

Jelen dolgozat valasztott kutatasi témaja az intézményes keretek kozott megvaldsuld
0nallo nyelvtanuléva nevelés. A kérdés, ami koré a dolgozat épiil: a német mint €16 idegen
nyelv és a német nemzetiségi nyelv elsajatittatasa soran als6 tagozaton milyen formaban
jelenik meg az autoném nyelvtanulova nevelés? A nyelvtanulasnak ebben az alapozo
szakaszaban milyen tdmogatést kap a tanuld, hogy az iskolai nyelvtanulas utan 6nalloan
is képes lehessen nyelvtudasat fejleszteni, gyarapitani? Milyen tdmogatést kap ahhoz,
hogy az iskoldban szerzett pozitiv tapasztalatai alapjan motivaltan kezdjen ijabb nyelv
tanulasaba?

A dolgozat szerzéje a német miiveltségteriileti tanito- és német nemzetiségi tanitd és
ovodapedagbdgus képzés oktatdja. Az érdeklédése a téma irdnt innen eredeztethetd.
Korabban mar tobb kutatast végzett ebben a témaban, melyek koziil van, amelyik jelen
dolgozat kutatdsanak megvaldsulasadhoz is hozzéjarult (Radvai, 2013) (v6. 3.4.3. fejezet),
¢s van amelyik témajaban kapcsolodik jelen kutatashoz, de még folyamatban van, és ezért
nem kerliltek be az eredményei ebbe a dolgozatba (Radvai, 2004, 2006, 2008, 2009,
2023a, 2025). Jelen értekezés végén az eredmények alapjan levont kovetkeztetésekbdl
kiindulva kitekintiink aziranyba, hogyan folytathatd, bdvithetd az ebben a dolgozatban
bemutatott kutatds. Reményeink szerint, mivel a szerzd kutatdsainak kozos témaja az
autondém (nyelv)tanulasra nevelés, az egyes kutatdsok eredményei egyiittesen értékelhetd
hozzijarulast adhatnak a téma hazai feltarasdhoz. Ohatatlan, hogy beépiiltek jelen
dolgozatba a szakirodalom és a kutatisi eredmények értelmezése soran a szerzd tobb
évtizedes személyes tapasztalatai. Ezért fokozottan igyekeztiink a teljes objektivitasra

torekedni a dolgozat egészében.
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A dolgozat f6 célja annak feltarasa, hogy a német mint él6 idegen nyelv és a német
nemzetiségi nyelv elsajatittatdsa soran alsé tagozaton milyen forméban jelenik meg az
autonom nyelvtanulova nevelés az oktatas egyes szintjein, és ezek a szintek milyen
modon mitkddnek egyiitt az autonom nyelvtanulova nevelésért.

Ezt a célt alcélok mentén kiséreljiik meg megkdzeliteni:

- Cél annak feltardsa, hogy az eurdpai unids keretben sziiletett hazai tantervi
dokumentumokban az autondém (nyelv)tanuldova nevelés alsé tagozaton milyen formaban
jelenik meg.

- C¢l annak feltérképezése, hogy a Nemzeti alaptantervben szerepld iranymutatdsokat a
német nemzetiségi oktatdsi dokumentumok és a kutatasban szerepld német nemzetiségi
iskolak pedagodgiai programja milyen modon tiikrozi vissza.

- C¢l annak feltarasa, hogy a hazai német nemzetiségi iskoldk als6 tagozatan tanitd
nyelvpedagdgusok gyakorlatdban milyen mddon jelenik meg az autondm nyelvtanuléva
nevelés a tantermi kdrnyezetben, illetve tapasztalatuk szerint az altaluk alkalmazott als6
tagozatos nemzetkdzi és a hazai német nyelv-tankonyvekben miként jelenik meg az
autondm tanuldsra nevelés.

-C¢l a tantermi megvalodsitas feltérképezése azon a teriileten, hogy a német nemzetiségi
nyelvoktatas als6 tagozatan alkalmazott nyelvtankonyvekben milyen modon jelenik meg
az autonom nyelvtanulova nevelés.

Osszegezve, jelen dolgozatban tobb tematikan ativeld kutatdsra vallalkoztunk: az elméleti
alapozas utan az oktataspolitikai, tantervi szdndék megvaldsulasat kovetjilk nyomon a
tantermi gyakorlatig. A kutatdsi eredmények ismeretében vazolni kivanunk egy
lehetséges modellt (vo.1. dbra), amely hozzédjarulhat az autondm nyelvtanulova nevelés

hatékonysaganak noveléséhez.

1.4. A dolgozat felépitése

A dolgozat témajaul valasztott kutatdssal szinkronban keriilt megfogalmazésra a cim,
amelyben a kdvetkezd fObb értelmezendd fogalmak szerepelnek: az autondm tanulas, az
autonom nyelvtanulas, az also tagozatos intézményes nyelvelsajatitds, a német mint
idegen nyelvi- €s nemzetiséginyelv-fejlesztés. Az alcim eldrevetiti, hogy kozponti
szerepet kap a dolgozatban a tantervek irdnymutato szerepének értelmezése a valasztott
téma mentén, valamint arra is utal, hogy az oktatasi dokumentumok tantermi

implementacidja is gorcso ala kertil.
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Az elméleti részben, az empirikus kutatds bemutatdsa (v0. 3.4bra) eldtt, eldszor az
autondém tanulashoz kapcsolodd fogalmakat kivanjuk tisztdzni a vonatkoz6 nemzetkozi
¢s hazai szakirodalomra tamaszkodva. Azokat a fogalmaknak tekintjiik at, amelyek jelen
dolgozat kutatasdnak elézményeit és hatterét, valamint egyuttal a kiinduldpontjat is adjak.
Az elméleti rész célja, a kontextus létrehozasa, amelyben a kutatds kérdései és az
eredményei értelmezhetdkké valnak A fogalmak tisztdzasat eurdpai keretbe helyezziik,
bemutatasra keriilnek az uniés ajanlasok, irdnymutatdsok a valasztott kontextusra
oktatési folyamatban. Az autoném tanulas szakirodalma tag (vo. 2.3. fejezet). Elsdsorban
az explicit tanulasi folyamatokra torténd értelmezések jellemzik. Jelen dolgozat az als6
tagozatos tanulokra fokuszal, akikre az életkori sajatossdg okan az implicit tanulasi mod
a jellemzd (v6.2.6. fejezet). Kevéssé koriil jart teriilet a masodik nyelv fejlesztésének
kapcsan az autonom tanuldéva valas lehetdségének vizsgalata az alsd tagozatos
korosztalyban, ezen beliil is a nyelvelsajatitas teriiletén. Az autoném tanulds és az
autondém nyelvtanulds torténete, tartalma és eszkozei keriilnek bemutatasra kiindulasként.
Az 0nall6 tanulashoz nélkiilozhetetleniil sziikséges a motivacié megléte, a sajat tanulasi
stilus megismerése, tanuldsi stratégidk elsajatitdsa. Mindezek Osszefliggésérdl ¢és
fejlesztési lehetoségeikrol is szot ejtiink az elméleti fejezetben. Ahhoz, hogy értelmezhetd
legyen az autondém tanolova vélds és a kisiskolaskori nyelvfejlesztés metszete,
bemutatasra keriilnek a hat-tiz éves tanulok célnyelv-elsajatitdsdnak specialis vonasai.
Kiilonos figyelmet kap e helyiitt - mivel az idegennyelv-elsajatitdsra és a nemzetiségi
nyelv-fejlesztésére keriil a f6 hangsuly, - hogy milyen eltérések és hasonlosagok
mutathatok ki az anyanyelv és a célnyelv elsajatitdsdban (vo. 2.6. fejezet). A két-, illetve
tobbnyelviiség rovid bemutatasa is helyet kapott az elméleti részben, mert a német
nemzetiségi nyelvi fokusz miatt kiemelt fontossagu. Annak tisztdzasa, miben tér el a
német mint idegen nyelv tanuldsa a német nemzetiségi nyelv fejlesztésétdl/tanulasatol a
valasztott német nyelvi fokusz miatt szintén megkertilhetetlen (Méarkus & Golcz, 2018).
A dolgozat kovetkezd fejezete a kutatds bemutatdsa, az eredmények értelmezése, a
kovetkeztetések levondsa és az 0sszegzés. A kutatas céljanak megvaldsitasahoz a kutatasi
kérdések megvalaszolasdhoz, tobb részbdl alld kutatast végeztiink a triangulacidt szem
elott tartva. Az elsé kutatdsi részben 28 dokumentumban kutattuk az autonom
nyelvtanuldsra nevelés megjelenését (vo. 7. tablazat). Elészor a kutatdsba bevont
dokumentumok bemutat6 leirasara keriilt sor a dolgozat témdjanak fokuszaval: a Nemzeti

alaptanterv kiilonboz0 kiadésait, a német nemzetiség oktatdsi dokumentumait €és a Pest
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varmegyei német nemzetiségi altalanos iskoldk pedagogiai programjait vettiik gorcso ala.
Az autoném nyelvtanuldsra nevelés megjelenését térképeztiik fel, valamint a téma mentén
programokban a kutatashoz 0sszeallitott szoelemlista segitségével.

A kutatds masodik részében helyzetfeltarasi céllal interjukat készitettiink. Szobeli
kikérdezésre keriilt sor német nemzetiségi altalanos iskoldkban német nyelvet tanito
nyelvpedagogusok részvételével. Az interjuk kdzéppontjaban is a kutatds mar emlitett
kérdései alltak. Az interjuvalaszok segitségével, a tantermi gyakorlatbol eredeztetve,
meghatdroztuk a kutatds harmadik részébe bevont két tankdnyvcsaladot.

Egy regionalis ¢és egy nemzetkdzi tankOnyv elemzését tartalmazza ennek
eredményeképpen a kutatds harmadik része, amelynek fokuszaban tovabbra is az
autoném nyelvtanuldsra nevelés 4all. Az egyes kutatdsi részek részletes leirasa, az
eredmények bemutatasa, valamint a kutatdsi eredmények és a szakirodalmi feltards
alapjan levont kdvetkeztetések a dolgozat empirikus részében talalhatok. Valamint leirjuk
a kutatds limitdcioit, amelyek ismerete és beldtdsa jelen kutatds értelmezéséhez és a
kutatas folytatasahoz nélkiilozhetetlen. Kitériink a kutatas erdsségeire is. Vazolunk egy
hazai és német nyelvteriiletrél szarmazo6 példakbol kiindulva felépitett lehetséges oktatasi
modellt, amelyben a téma altal kijelolt tartalmi elemek jutnak érvényre: a bemutatott
modellek tanusdga szerint hatékonyan megvalosul az idegennyelv-elsajatitds és ennek
keretében az autondm nyelvtanuléva nevelés tamogatasa az alapoz6 szakasz kezdetén egy
nyelvi elokészitd év (nulladik osztaly) soran. A modell adaptaldsa a hazai als6 tagozatos
nemzetiségi nyelvoktatdsba megfontolandd. A dolgozat zarasaként az egyes kutatasi
részek eredményeit foglaljuk Ossze és a kovetkeztetéseket mutatjuk be, valamint

kitekintiink a tovabbi kutatasi lehetdségekre.
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2. Elméleti hattér

2.1. Az Eurépai Unio Kkeretei, ajanlasai

A hazai oktatasi rendszer természetszeriileg magan viseli az orszag torténelmi multjanak
nyomait. Bar sajatos vonasokat is fel tud mutatni — tobbek kozott a nemzetiségi oktatas
rendszere -, alkalmazkodik a minket koriilvevd foldrajzi, gazdasagi, politikai és
oktataspolitikai kornyezet iranyelveihez. Magyarorszagra az Eurdpai Unio tagallamaként
az ezzel jard jogok és kotelezettségek vonatkoznak. Jelen értekezés az autonom tanulasra
nevelés témdjaval foglalkozik az intézményes alsd tagozatos idegennyelvi- ¢€s
nemzetiségi nyelvi-oktatasban kiilonos tekintettel a hazai német nemzetiségi iskoldk els6-
negyedik osztdlyara. A dolgozat elméleti alapjainak feltarasat az Unid két-, ill.
tobbnyelviiségre, a korai idegen nyelv-oktatasra vonatkozo ajanldsainak bemutatasaval
kezdjiik, hiszen ebben a keretben helyezkedik el a hazai intézményes nyelvfejlesztés.

Az Eurépai Bizottsag 1995-0s Fehér Konyvében kitizott célként szerepelt, hogy
valamennyi eurdpai polgar legalabb harom nyelvet birjon (Fehér konyv, 1995). Az
Eurdopa Tanics luxemburgi elndksége alatt szervezett konferencian, amelynek cime
»Korai nyelvtanulds, és utdna...?” volt, az ajanlasok hangsulyoztak a nyelvtanulas korai
megkezdésének sziikségességét, valamint annak hossza tdva gazdasagi elonyeit (Bérces,
1998).

Az Eurdpai Uniéo a késobbi években is kiemelt figyelmet forditott a nyelvoktatas
fejlesztésére. Az Eurdpai Bizottsag 1997-ben megjelent Elényelvek iskolai tanitisa az
Eurdpai Unidban cimii kiadvanya Osszefoglalja az Unio alapelveit, amelyek szerint az
idegennyelv-tanulas alapvetd eleme kell legyen minden oktatasi és képzési programnak,
mivel a nyelvi kompetencia a mobilitas, a kulturalis sokszinliség és az élethosszig tartd
tanulds egyik kulcsfeltétele. Ezaltal eldsegithetd egy nyitott gondolkodasu tarsadalom
formaldsa, amely hangsilyozza a sokszinli Eurdpahoz valé tartozast (European
Commission, 1997; Budai, 1999). A nyelvtudas, a nyelv hasznalata és megértése
kozvetlen hozzaférést kinal a kulturdlis 6rokséghez, valamint tdimogatja a személyiség
kibontakozasat. A nyelvek hozzdjarulnak a kritikai gondolkodas és az alkalmazkodasi
képesség fejlesztéséhez, tovabba novelik az informécidkhoz vald hozzaférés lehetdségét.
Kovetkezésképpen a nyelvek tilmutatnak a kommunikacios eszkdz szerepén: eldsegitik
Eurdpa ¢€s a vilag megértését az egyének szdmara, €s erdsitik az emberi kapcsolataikat

(European Commission, ebd.).
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Az Europai Bizottsdg nagy jelentdséget tulajdonit az iskolai nyelvtanitas
hatékonysaganak javitasara. Kidolgoztak egy részletes modszertani utmutatot ennek a
gyakorlati megvalodsitasdhoz. Az elemzés Bialystok (1985) kutatasain alapul. Annak
érdekében, hogy a didkok sikeres nyelvtanulokka valjanak, és képesek legyenek
idegennyelvi tuddsukat a gyakorlatban alkalmazni, sziikkség van a tanulasi stratégiaik és
onallosaguk fejlesztésére (European Commission, ebd.). A tanuldsi stratégidk nem csupan
az idegennyelv-tanulas sikerességének fokozasa miatt Iényegesek, hanem az egész életen
at tarto tanulés elofeltétele is (Szénasing, 2007).

Az Europa Tanédcs 2000 marciusaban tartott lisszaboni iilését kovetden az Eurdpai
Kozosségek Bizottsaga még ugyanazon év oktoberében kozzétette az egész életen at tartd
tanulasrol sz6ld6 memorandumot, amely kijelolte a jovobeli oktatdsi és képzési
iranyvonalakat, valamint meghatdrozta az alapvetd elveket. A dokumentum
hangsulyozza, hogy az egész életen at tartd tanulds kulcsszerepet jatszik a tudasalapt
gazdasag és tarsadalom felé torténd sikeres atalakulasban. A memorandum szerint a
tanulasnak vezérelvvé kell vélnia az élet minden szakaszéban, hiszen csak igy biztosithato
az egyetemes ¢s folyamatos hozzaférés az oktatdshoz, valamint az ismeretek ¢€s készségek
megszerzésének, megujitasanak és bovitésének lehetésége. Ehhez mindenki szaméara
magas szinvonalu alapoktatast kell biztositani, amelynek keretében a tanuldoknak az
alapvetd ismereteken és készségek elsajatitdsan til a tanulast is meg kell tanulniuk,
valamint pozitiv attitidot kell kialakitaniuk a tanulas irant. Az emlitettek olyan alapvetd
(generikus) készségek, amelyeket mindenkinek birtokolnia kell (Commission of the
European Communities, 2000).

2001 az Europa Tanacs Miniszteri Bizottsaganak kdszonhetéen a nyelvek eurdpai éve
volt, azzal a céllal, hogy rairdnyitsa a figyelmet a nyelvtanulas és a nyelvoktatas
jelentdségére. A célok kozott a nyelvi sokszinliség mellett szerepelt az eurdpai sokszinli
nyelvi 6rokség megdvasa, a nyelvtanulas 0sztonzése, az interkulturalis kompetencidk
fejlesztése, valamint a tolerancia eldsegitése.

A nyelvoktatas alapdokumentuma a K6z0s Europai Referenciakeret (KER), amelyet az
Eurépa Tanacs 2001-ben hozott nyilvanossagra. A magyar nyelvii valtozat 2002-ben
jelent meg. Ebben az szerepel, hogy az idegennyelv-oktatas célja egy olyan nyelvi készlet
kialakitdsa, amelyben valamennyi nyelvi készség szerepel (KER, 2002; Feld-Knapp,
2015). Az Eurdpa Tanacs nyelvpolitikdja hatdrozottan timogatja a tobbnyelviiséget. Az
iskolaskor elétti idegennyelv-tanulds kedvezd lehetdségeket teremthet az idegennyelvi

kompetencia kialakuldsanak eldsegitéséhez (Kallai, 2010).
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A 2002-es barcelonai Europai Tanécs-iilés felhivasa alapjan, legalabb két idegen nyelv
korai életkorban torténd tanitdsa a cél, valamint egy egységes eurdpai nyelvi
kompetenciarendszer kidolgozésa. A korai nyelvoktatds fontossaganak kiemelése
érdekében a Bizottsag egy tanulmanyt tett kdzzé, amely szerint a nyelvtanitds korai
kezdete egyértelmiien kedvezd hatdsokkal jar (European Commission, 2002; Fischer,
2010). Az Europai Uni6 2009-ben Piccolingo névvel kampényt inditott a korai
nyelvtanulds népszerusitésének eldsegitésére. A kezdeményezés célja az volt, hogy a
csaladokat megismertesse a korai idegennyelv-tanulds eldnyeivel. Arra 6sztonozték a
sziiloket, hogy minél el6bb kezdjék el gyermekeikkel az idegen nyelv tanuldsat, mivel a
gyermekek a korai években kiilonosen fogékonyak (Nemes, 2017; Pésztor, 2019). A
Bizottsag 2011-es munkadokumentumaban, a tobbnyelviiségi stratégia végrehajtasarol
szo0lva, a Piccolingo-t sikeres példaként hozza fel a korai nyelvtanulas népszeriisitésében
(European Commission, 2011).

Szénasiné (2007) tigy foglalja mindezt 6ssze, hogy ,,Az intézményes nyelvoktatas eldtt
tehat kettds feladat all, egyrészt eredményes, hatékony nyelvoktatéast kell biztositania,
melynek sordn a tanuldk magas szintii, jol alkalmazhaté nyelvtudasra tesznek szert,
masrészt fel kell készitenie a tanuldkat arra, hogy az iskolai nyelvtanulas befejeztével
onalloan is képesek legyenek nyelvtudasukat megorizni, tovabb fejleszteni, illetve egy

ujabb idegen nyelvet dnalldan elsajatitani”.
2.1.1. Az Europai Nyelvtanulasi Naplo

Az Eurdpa Tanécs hozta létre az Eurdpai nyelvi portfoliot, amelynek magyar forditasa
Eurdpai nyelvtanulasi napld. Ez egy dokumentumokbol allé gytijtemény, amely a
tulajdonosa nyelvtanuldsi szintjérél €s a nyelvtanulas soran szerzett tapasztalatair6l
tartalmaz informaciokat. Batoritja a tanuldkat arra, hogy egész ¢€letiik folyaman bdvitsék
nyelvi ismereteiket, mikdzben elsajatitjak sajat tanulasi folyamatuk tervezését, iranyitasat
¢és értékelését. Rendszeresen reflektdljanak tanuldsukra, és valjon tudatossa szdmukra a
nyelvtanulds menete (Darabos, 2001). Szabadon elérhetd az interneten. A regisztraciot
kovetden a felhasznalonak ki kell valasztania, milyen mindségben kivanja hasznalni az
oldalt: tanuloként, tanarként vagy sziiléként.

Az Eurdpai nyelvtanulési naplo négy {6 részbdl épiil fel: a Nyelvi tutlevélbdl, a Tanulési
naplobol, a Nyelvi életrajzbol és a Dossziébol. A Nyelvi utlevél informaciot szolgaltat az
adott pillanatban elért nyelvi szintrdl, az iskoldban ¢és az iskolan kiviili tanulasrol és a

gyljtott tapasztalatokrél, valamint a bizonyitvanyokrél és tanusitvanyokrol.
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Osszefoglalja a K6zos Eurdpai Referenciakeret (KER) hat, egymasra épiild szintjét (A1-
tél C2-ig), amelyek meghatarozzdk a nyelvtudas fokait (KER, 2002). Részletes leirast ad
a készségekrol (hallas utani szovegértés, olvasasértés, irott szoveg megértése, szobeli
kifejezOkészség, iraskészség), ami tdmogatja a tanuldt az aktudlis nyelvi szintjének
onértékelésében, valamint tajékoztatast nyujt kiilsé érdekl6dd szamara a tanuld
kompetencidirdl, példaul iskolavaltas esetére. A Tanulasi napld Onértékelési lapjai
elosegitik a tanulok onértékelésének fejlodését a rovid, kozepes és hosszu tavu célok
mentén, amelyek egyben példaként is szolgalnak sajat tanuldsi célok
megfogalmazasahoz.

A Napl6 tulajdonosa az 6sszegylijtott anyagok €s eredmények segitségével bemutathatja
nyelvi kompetencidit masoknak is. A Nyelvi életrajz részben a tanuld rdgzitheti a
nyelvtanuldsi folyamatdnak kulcsfontossdgi szakaszait; leirhatja az idegennyelv-
tanulasra vonatkozd céljait és terveit, valamint kovetheti ezek megvalosulasat.
Beszamolhat nyelvtanulasi tapasztalatairdl, valamint a nyelvek elsajatitasa soran szerzett
kulturalis ismereteir6l ¢és élményeir6l. A Nyelvi életrajz tartalmazza az Eurdpai
Referenciakeret hat szintjéhez (A1-C2) kapcsolodd részletes Onértékelési lapok
gyljteményét, amelyek segitségével a tanuld meghatarozhatja aktualis tudasszintjét.

A kisiskolasoknak mas dokumentum érhetd el, mas portfélio: a Goethe Intézet altal
kidolgozott ,,Kinderportfolio fiir das erste Fremdsprachenlernen” (Gyermekportfolié az els6é
idegennyelv-tanulasahoz) (Widlok, 2013).

Jelen dolgozat kutatasi részében a tankonyvelemzés kapcsan kap jelentdséget a tanuldok
nyelvi portfoligja. Megjegyzendd e helyiitt, hogy sem a KER sem a késébb a KER
kiegészitéseként megjelent Begleitband (Europarat, 2020) nem sorolja be a hat szintli
keretrendszerbe a dolgozatunkban érintett korosztaly nyelvtudasat, amint Sarvari (2022)

is felhivja a figyelmet erre a hiatusra.

2.1.2. Az élethosszig tarto tanulas paradigmaja

A bevezetoben mar emlitésre kertilt az €élethosszig tart6 tanulds paradigmadja. E helyiitt az
elméleti fejezet részekeént is kitériink ra. A nemzetkozi ajdnlasok kiemelt helyen kezelik.
A fogalom értelmezéséhez meg kell hatdroznunk a tanulas céljat.

1996-ban az UNESCO Nemzetkozi Oktatdsi Bizottsdga (International Committee of
Education, ICE) a 21. szazadra négy alapvetd tanuldsi célt fogalmazott meg. Ezek koz¢
tartozik egyrészt a tudas, az alapkészségek, a kompetencidk ¢és az attitidok kialakitasa

(learning to know), masrészt az ismeretek alkalmazasa, az aktiv részvétel és a tanuldsi
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lehetdségek tudatos kihasznéldsa (learning to do). Ugyancsak kiemelt cél az egyiittélés, a
kulturdlis és tarsadalmi aktivitds fejlesztése (learning to live together), valamint a
holisztikus fejlodés és fejlesztés, azaz az €lethosszig tartd tanulas eldsegitése (learning to
be) (ICE, 1996; Delors, 1997; Fischer, 2010).

Jol lathato, hogy a tanulas élethosszig tartd megkozelitése mind célként, mind elméleti
keretként megjelenik: Az élethosszig tartd tanuldsba beletartozik minden formalis vagy
informalis, célzott tevékenység, amely folyamatjellegii, és a tudas, a készségek, valamint
a képességek fejlesztésére iranyul (European Report, 2002; Setényi, 2003). Ebben az
értelmezésben a tanulas az alkalmazkoddképességet jelenti, amelyet a valds életben zajlo
adaptacios folyamatként tekintiink. Elengedhetetlen a tudas és az attitidok fejlesztése az
¢lethosszig tartd tanuldshoz. A tanulasi készségek kulcsfontossaguak az egyéni
fejlesztésben és a tehetséggondozasban, példaul a Betts-féle autoném tanuld modell
keretében (Betts & Kercher, 1999; Balogh, 2016).

Az iskola feladata nemcsak az ismeretek kozvetitése, hanem olyan specialis képességek
fejlesztése, amelyek eldsegitik az 0nalld ismeretszerzést és az ismeretek gyakorlati
alkalmazasat (De Corte, 2001; Carnell & Lodge, 2002). Az oktatds hatékonysaga
szempontjabol kiemelten fontos annak felismerése, hogy a tudas fogalmanak 1ényeges
részEét nem csupdn a tartalmi ismeretek, hanem a kevésbé tartalomfiiggd tudasformak,
azaz a kompetenciak is alkotjak (DeSeCo, 2001; Csapd, 2002).

Az élethosszig tartd tanuldas és az aktiv tarsadalmi szerepvallalas a tudasalapt
tarsadalomban csak bizonyos alapvetd képességek megléte mellett valosulhat meg. Ide
tartozik az egyiittmiilkodés heterogén tarsadalmi csoportokban, az oOnreflexidé és az
autonom cselekvés képessége, valamint az interaktiv eszkdzhasznalat készsége (Balazs,
2002; Fischer, 2010). Az OECD DeSeCo projektjének értelmezése szerint (vo. 2.3.
fejezet) az alapvetd készségekkel egylitt a fent emlitett kompetencidkat az iskolaban,
fiatal korban sziikséges és lehetséges megalapozni. A jelen értekezés témajahoz, a
felsoroltak koziil, a masodik kompetencia tartozik leginkdbb. Dolgozatunk témaja, az
autondm nyelvtanuldsra nevelés, szorosan Osszefligg az élethosszig tartd tanulas egyik
eléfeltételével, az onreflexié €s az autondm cselekvés képességével. Annak érdekében,
hogy a tanulo6 sikeres €s eredményes legyen a valtozd kdrnyezetben, tamogatnunk kell
abban is, hogy alkalmazkoddkeépes, reflektiv, talalékony és kooperativ legyen (Carnell &
Lodge, 2002).
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2.2. A tanulas csoportositasi lehetoségei

A tanulds felosztasa, csoportositdsa tobb jellemz6 mentén is torténhet. Az itt kovetkezd
attekintés a fogalmi tisztazast segiti a dolgozat kontextusaban.

A tanulési tevékenység jellemezhet6 a tudatossag mértéke, a tanulas tartalma vagy formai
alapjan. A tudatossdg mértéke szerint elkiilonithetlink szdndékos €s spontan tanulast.
Attol fiiggden, hogy mely idegrendszeri struktira domindl a tanulds soran,
megkiilonboztethetiink perceptuélis, motoros, verbalis vagy szocidlis tanulast (Lappints,
2002). A verbalis tanulas a nyelvi jelrendszer révén zajlo megismerési folyamatot jelenti,
amely magaban foglalja a mechanikus tanulast, az értelmes, gondolkodason alapulo
tanuldst, valamint annak magasabb szintjeit, mint a problémamegoldo, belatasos és
felfedez6 tanulést. A tanulds kdrnyezete alapjan torténhet az iskolarendszerben (formalis
tanulas), az iskolarendszeren kiviili szervezett keretek kozott (nem formalis tanulés),
amely a mindennapi élet spontdn tapasztalataibol ered informalis modon. A mai tanulési
kornyezetekre a hagyomanyos ismeretatadd tanulasi formak mellett Gjak is jellemzoek.
A hagyomanyos, vertikalis tanulas hierarchikus viszonyt feltételez, amelyben a tanar a
tudés birtokosaként adja at az ismereteket a tanuloknak. Ezzel szemben a horizontélis
tanulés soran a tudas nem kozpontilag rogzitett tananyagon keresztiil kozvetitédik, hanem
a gyakorlatban formalédik, és egyenrangu felek kozotti interakcidk révén jon létre
(Fischer, 2010).

A tanulas gyakran egymastol valo tanulést jelent. Kortars csoportokban vagy kollégak
kozott zajlik. A tanari IKT-kompetencia fejléddése volt ilyen a digitdlis atallas
1ddszakaban (Setényi, 2003). A tanulds megvalosulhat méasok segitségével vagy anélkiil,
igy megkiilonboztethetiink 6nallo és tarsas tanuldst. Az 6nallé tanulds a tanulés egyik
legfejlettebb formdja, amely cél is és a tanulasfejlesztés eszkoze is. A valos tanulési
helyzetek elemzésekor lathato, hogy a fent emlitett tanulasi médok gyakran keverednek,
ezaltal szdmos kombindaci6 alakulhat ki. Carnell és Lodge (2002) az eredményes tanulasra
vonatkozé modelleket elemezték, €és négy alapvetd megkdzelitést azonositottak. A
reproduktiv modell a hagyoményos tanulés ,,tarold” szemléletét képviseli, amelyben a
tanulds foként az ismeretek befogadasat és felidézését jelenti. A kognitiv modell az
informaciofeldolgozas folyamatara épiil, a tudast mentalis reprezentacioként értelmezi. A
tarsas-konstruktivista modell az egyiittmiikodésen és kozds tudéasépitésen alapul,

kiemelve a tarsas interakcid szerepét a tanuldsban. Végiil a tapasztalati-—reflektiv modell

crer
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feldolgozasan és a reflexid utjan torténd tanulast tekinti kozponti folyamatnak. (Fischer,
2010). Jelen dolgozat témajaban mind a négy modell relevans: a reproduktivitds a
legfiatalabb tanuloknal dominal, de a nyelvtanulds automatizalasi folyamataban végig
jelen van; az informaciofeldolgozasi képesség az életkorral fejlodik, €s megfeleld
stratégiakkal, technikakkal intézményes keretek kozott hatékonyan fejleszthetd; a tarsas-
konstruktivista modell szocidlis és tudasépitd aspektusai miatt elengedhetetlen az iskolai
tanulasban; a tapasztalati-reflektiv modell az autondm tanulds egyik kulcselemét

hangsulyozza, a reflektiv gondolkodast.

2.3. Az autonom tanulas

Az autonom tanulas fogalmanak valtozasa

Az 6nall6 tanulas tobbszor is a kutatasok fokuszaba keriilt. Az aktiv tanulas elterjedése
az el6z0 szazad elejére datalhatd, Dewey, Montessori és Freinet neve fémjelzi. A hetvenes
években fordult a figyelem ismét a téma felé a humanista pszicholdgia térhoditasaval,
Rogers és Piaget munkassadgaval. Majd a kilencvenes évek végén az Eurdpai Unid
tudomanyos kutatdsok alapjan inditott programot, 1) kdvetelményeket allitva az
oktatassal szemben, ahogy azt az el6zd fejezetben emlitettik. Az OECD DeSeCo
programja a 21. szdzad eleji valtozdsokhoz igazodva dolgozta ki az alapképességek és
kulcskompetencidk keretrendszerét. A 2004-es definici6 {6 elemei: az egyénnek sziiksége
van a kulcskompetencidkra az 6nmegvalositashoz, fejlddéshez, ezeket az oktatas végéig
ki kell alakitani, €s az ¢lethosszig tartd tanulds alapjait képezik. A nyolc
kulcskompetencia koziil a hatékony, 6nall6 tanuléds a jelen értekezés témaja, valamint
érintjiik az idegen nyelvi kommunikécio kompetencidjat is (Rychen & Salganik, 2003)
(vo. 2.1.2. fejezet). Az eurdpai dokumentumokban a kulcskompetenciak mellett
megjelennek az ismeretek, a képességek és az attitidok. A hatékony, 6nallé tanulas
definicioja Fischer megfogalmazasaban megaban foglalja az emlitett jellemzdket: ,,az
egyén képes kitartdan tanulni, sajat tanuldsat megszervezni egyénileg és csoportban
egyarant, ideértve az idovel és informacioval valo hatékony gazdalkodast is. Felismeri
szlikségleteit és lehetOségeit, ismeri a tanulds folyamatat. Ez egyrészt 01j ismeretek
szerzését, feldolgozasat és beépiilését, masrészt utmutatdsok, stratégiak, értelmezési
sémak, forgatokonyvek keresését és alkalmazasat jelenti. A hatékony és 6nallo tanulas
arra készteti a tanuldt, hogy eldzetes tanuldsi és élettapasztalataira épitve tudasat és

képességeit helyzetek sokasdgaban haszndlja, otthon, a munkéban, az oktatdsban és
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képzésben. A motivacid és a magabiztossag e kompetencia elengedhetetlen eleme.”
(Fischer, 2010, 61.).

Az autonom tanulas kutatasa elsdsorban a felnottképzés és nyelvtanulas tertiletét célozza.
Az elsé elméleti megkozelitések az Onirdnyitott tanulds koncepcidjahoz kotddnek,
amelyet Knowles 1975-ben fogalmazott meg, hangstlyozva a tanulé aktiv szerepét. Ez
egy folyamat, ahol az egyén sajat kezdeményezésére, esetleg segitséggel, felismeri
sziikségleteit, kitlizi céljait, kivalasztja er6forrasait, alkalmazza stratégiait, majd értékeli
eredményeit Knowles harom f6 okot emlit az Oniranyitott tanulas fontossaganak
alatdmasztasara: a proaktiv tanuldk tobb és mélyebb tudast szereznek, motivaltabbak, és
hosszabb tavon hasznositjak a tanultakat, mint a passzivak. Ez Osszhangban all a
pszichologiai fejlédéssel, mivel a feln6tté valas soran egyre inkabb feleldsséget vallalunk
életiinkért és tanulasunkért Otlépesés modellt dolgozott ki a tanulési folyamat lefrasara:
tanulasi sziikségletek felismerése, célok megfogalmazéasa, eréforrasok azonositasa,
stratégidk kivalasztasa ¢és alkalmazasa, eredmények értékelése. Munkéjaban
alkalmazhaté technikdkat javasol, hangsulyozva a tanulok aktiv szerepét. Emellett
rdmutat, hogy az Oniranyitott tanulds belsé tudatossdgvaltozast jelent, ahol a tanulok
felismerik gondolataik kulturalisan meghatarozott jellegét, és ennek tudataban alakitjak
vilagukat (Knowles, 1975).

Littlewood (1996) szerint az autondém tanuld képes onalléan kommunikalni és tanulni,
ami hozzajarul az életben a dontéshozatalhoz. Meghatdrozdsdban az autonom
személyiség dontéseket hoz és végre hajtja ezeket, amit képességei és hajlandosaga
tesznek lehetdvé. A képesség a tudasbol, az alternativak ismeretébdl és a jartassagokbol
all 6ssze, mig a hajlandosag a motivaciobol és az onbizalombdl (Littlewood, 1996).
Holec (1980) osztja Littlewood véleményét, az autonomidt elsajatitando képességként, a
tanuléas tanuldsaként kezeli. Két folyamatot kiillonboztet meg: egyrészt a dekondicionald
folyamatot, ahol a tanul6 elszakad tévhitektdl, miszerint: 1. Egyetlen, miikodé mddszer,
létezik. 2. Azt kizarolag a tanar ismeri. 3. Az anyanyelvi ismeretek nem segitik az
idegennyelv-tanulast. 4. Mas tantargyakbol szarmazo tapasztalatok nem hasznosithatok.
5. A tanuld6 nem képes sajat elérehaladasanak értékelésére. Masrészt elsajatitja a
feleldsségvallalashoz sziikséges tudast. Ezek révén a fliggdségtol eljut a fiiggetlenségig.
Holec ramutat az 6nszabalyozott tanulds paradoxondra, miszerint a tanuld 6nallosagat a
tanar kezdeményezi; a valddi autondmia tanar-tanuld egylittmiikodésébdl sziiletik
(Huszthy, 2020). Az autondm tanulds a tanuld azon képessége, hogy iranyitsa sajat

tanulasat, feleldsséget vallalva minden aspektusért. A dontéshozatal szintjén tartalmazza:
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célok kitlizését, tartalom és haladas meghatarozasat, moédszerek kivalasztasa, folyamat
nyomon kovetését (litem, id6, hely), értékelést Fontos eleme a motivacio, de foként
tanulasszervezési képességként fogja fel (Holec, 1981).

Ezzel szemben Little (1991) szerint az autondmia nem elsdsorban tanulasszervezés,
hanem kritikus gondolkodasra, elvonatkoztatasra, dontéshozatalra és 6nalld cselekvésre
vonatkozik. Alapfeltétele és kovetkezménye a pszicholdgiai viszony a tanulas
folyamataval és tartalmdval. Tetten érhet6 a tanulasi modban és a tanultak tag
kontextusokban torténd alkalmazasaban. Ez a definici6 figyelembe veszi a kognitiv
tényezoket is.

Benson (2001) értelmezésében az autondm tanulas iranyitasa harom szinten jelenik meg:
a tanulasszervezés, a kognitiv folyamatok és a tanulds tartalméanak szintjén. Ehhez
kapcsolodik a szocialis aspektus: az autondom tanulonak képesnek kell lennie
egylttmitkddni méasokkal, kozosen részt venni a folyamatban. A harom szint kdlesonos
Osszefiiggésben all egymassal.

Ponton és munkatarsai a Bandura tarsadalmi-kognitiv elmélete (Social Cognitive Theory)
keretében vizsgaltak az autondm tanulést, amelyet az dnhatékonysag, a motivacid és a
kitartas alapjan értelmeztek (Bandura, 1986). Ponton hangstlyozta annak aktiv,
kezdeményezd jellegét, beleértve a célkitlizést, problémamegoldast, az akadalyok
lekiizdését és a tanulas 6nallod inditasat (Ponton, 1999; Ponton & Carr, 1999;Ponton &
Rhea, 2006).

Az autondm tanuldst a passziv, mechanikus tanuldssal szembe allitotta Dickinson (1992),
és az 1950-es évektdl kezdddden az oktataspszichologia fontos kutatasi teriiletének
nevezte. Hangsulyozta a tanul6 aktiv, tudatos szerepét, beleértve a célmeghatarozast, az
onértékelést és az Onszabalyozast.

A 1990-es évektdl a kutatdsok tovabb bdviiltek, az autoném tanuldst metakognitiv
folyamatokkal, 6nszabalyoz6 tanulassal €s stratégiakkal kapcsoltak 6ssze (Oxford, 1990;
Wenden, 1991; Dickinson, 1992; Moir, 2023). A fogalom a kezdeti 6niranyitott tanuldstol
a komplex, tudatos, metakognitiv és motivacios elemeket magaban foglalé folyamatig

boviilt.

A hazai elméleti megkozelitések
Az autondémia fogalom hazai elézményei kozott Durkd Matyas Onnevelés-elmélete
emlitendd, amely a tanuld 6nalld fejlddésének képességét helyezte kozéppontba, és a

késobbi kutatasok alapjaul szolgalt (Durko, 1998). A magyar szakirodalomban az
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autonom tanulds vizsgélata foként a felndttképzésre és dnnevelésre fokuszalt, a formalis,
nonformalis és informalis tanulasi formak elkiiloniilésére, az autondém tanulas helyére
ezek kozott (Durko, 1998; Forray & Juhasz, 2009; Juhasz, 2016).

A magyar nyelvii szakirodalomban tobb meghatarozas létezik az Onallo tanuldsra
(Kelemen, 1981; Nagy, 1997; Lappints, 2002; Mezd, 2004; Zrinszky, 2007). A kozds
vonasuk, hogy ramutatnak a tanulds egyéni, Onirdnyitott voltara, a motivacid, a
felelosségvallalas €s az onértékelés fontossagara. Az autonom. az 6nalld tanulas komplex,
tobb rétegli fogalom, amely nem mindig teljesen fliggetlen, mivel a tanuldsi formak
gyakran keverednek (Lappints, 2002).

Az 6nallo és aktiv tanulds mellett hasznalatos kifejezések kozé tartoznak az ,,autoném”,
»onszervez0”, ,,0nirdnyitd”, ,,0nirdnyitott” és ,,informalis tanulas”. Az ,,0nszabalyozé
tanulas” kevésbé elterjedt. Az Onszabdlyozas eldfeltétele annak, de nem egyenld az 6nalld
tanulassal. Lappints (2002) definicidja szerint az 6nall6 tanulas szokasok és stratégiak
alapjan oniranyitott modon zajlik kiilso iranyitas nélkiil.

Ez technikai szinti értelmezés, mig az 6nalld tanulas tagabb: technikakon til a tanul6i
szerep ¢értelmezését ¢€s attitidot is jelent, beleértve aktivitast, Onmegfigyelést,
onellendrzést és felelosségérzetet. A tanulas kezdetben tdmogatott, de egyéni, aktiv,
tudatos folyamat, egész ¢€leten at tartd fejlodést kivan a tanulotol.

Horvath (2007) az eddigiek szintézisét adja: az autondm tanulds a tanuldk képessége,
hogy 6nalldan iranyitsdk tanuldsukat, feleldsséget vallalva a dontésekért. Leginkabb a
tanul6i magatartdsban ¢érhetd tetten: az autondm tanuld aktiv, kitartd, motivalt,
egyiittmiikdo, de tud masokra hagyatkozni. Meghatarozasakor figyelembe kell venni a
kognitiv tényezdket: a kritikus gondolkodast, a reflexiot, a dontéshozatalt, az 6nalld
cselekvést, a pszichologiai viszony kialakitasat a tanulassal.

Az autondm tanulas fogalomkorének értelmezése sordn jelentds kiilonbségek figyelhetok
meg a tanuldsi folyamat tudatossdga, szervezettsége, a tanulod feleldssége ¢és a kiilsé
tamogatas mértéke tekintetében. Ezt a sokszinliséget Forray és Juhasz (2009) elemzése is
megerdsiti, amely az autondom tanulds szinonimait és rokon kifejezéseit vizsgalja. Az
autodidakta tanulas a teljes onallosdgot hangsulyozza, amikor a tanuld kizarolag sajat
kezdeményezésére, kiilsé iranyitas nélkiil, jellemzden formalis kereteken kiviil tanul.
Ezzel szemben az 6nallo tanulas az aktiv részvételt €és a tanulds megszervezését helyezi
elétérbe, de nem zarja ki a kiilsé tdmogatast vagy formalis kereteket (Forray & Juhasz,
2009). Az Onirdnyitott tanulds a tanuld tudatos feleldsségvallaldsat és aktiv irdnyitasat

emeli ki, amikor maga hatarozza meg a célokat, stratégidkat és értékeli az eredményeket
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(Knowles, 1975; Forray & Juhész, 2009.). Az 6nképzés, Onfejlesztés, onnevelés ¢€s
onmivelés a hosszabb tavu, személyes fejlodésre és kompetenciafejlesztésre fokuszal,
gyakran ¢letvezetési aspektusokkal (Bernath, 1982; Richter, 1989; Durkd, 1998;
Vidovszky, 1993;2009). Forray ¢és Juhasz (2009) szerint az oktatdsi rendszer egyik
legfontosabb feladata megtanitani tanulni, vagyis olyan kompetenciakat fejleszteni,
amelyek révén élethosszig képesek vagyunk tanulni, akar 6nneveld, autodidakta moédon
az informacids tarsadalomban

A magyarorszagi kutatasok a tanulast tobb szempontbol vizsgaltak. Molnar Eva (2002,
2003) a személyes motivumokat elemezte az 6nszabalyozé tanuldsban. Kalman (2009) a
felsGoktatasi hallgatok tanulasi sajatossagait ¢és ezek valtozasait tarta fel. Az
Onszabalyoz6 tanuldst timogatd vagy gatld osztalytermi kornyezet jellemz6irdl Kovécs
(2010) folytatott empirikus vizsgalatokat.

Osszefoglalva az autondém tanulas elsésorban a tanuld sajat akaratabodl, tudatosan
iranyitott folyamatat jelenti, amely formalis, nonformalis vagy informalis keretek kozott
valosulhat meg. A kiilonb6zd elnevezések az irdnyitas, a tudatossag €s a szervezettség

mértékében térnek el.

A félre értelmezett autonom tanulds

Az autoném tanulas fogalma sokrétii, a pedagdgiai autondémia szamos format Slthet. Little
(1990) szerint nem azonos a tanar nélkiili, osztalytermen kiviili, elszigetelt tanulassal;
tantermi koriilmények kozott nem a tanari feleldsség teljes atruhdzasat jelenti. Nem arrol
van sz0, hogy a tanulok magukra hagyva boldogulnak. Az autondémia nem egy tanitasi
modszer, hanem komplex, nehezen koriilirhat6 és nem allandd magatartasmod.

Szamos tévhit €l az 6nall6 tanulassal kapcsolatban. Nem azt jelenti, hogy a tanul6 teljesen
magara hagyatottan, oktatéi tdmogatas nélkiil dolgozik, és nem veszti el onallosagat
tarsas tanulas esetén. A valds helyzetekben a tanulasi modok gyakran keverednek. Az
0nallé tanulas tdgabb értelmezésébe beletartozik a paros vagy kiscsoportos, a kooperativ
tanulasi tevékenység, amely szocialis és kommunikativ kompetenciakat igényel (Kagan,
2009, Lappints, 2002). Az egyiittm{ikodo tanulés is 6nallo folyamatnak tekinthetd, hiszen
tanuloi szerepek, magatartasformak és tanari szerepek szempontjabol megvalosulhat az
Oniranyitas (Bandura, 1977).

Az intraperszonalis tényezOk mellett kiemelt szerepet kapnak az interperszonalis
tényezOk, kiillondsen az interaktiv, a kooperativ képességek fejlesztése. Ezek

kulcsfontossagliak, amikor a tanulok tarsaikkal egyiittmitkddve dolgoznak. A végsd cél,
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hogy az 0nallo tanuld felelésséget vallaljon sajat munkajaért, és folyamatosan

alkalmazkodjon a valtozé kornyezeti igényekhez, eleget téve az uj kovetelményeknek.

Az autonom tanulas terminologiaja

A tanuldi 6ndllosag fogalmaval kapcsolatban leginkabb az autondm tanuld elnevezés
hasznalatos, abban az értelemben, hogy a tanulod képes irdnyitani tanuldsi folyamatait,
dontéseket hozni és feleldsséget vallalni minden aspektusért (Holec, 1981; Dickinson &
Wenden, 1995). Az angol szakirodalomban elterjedt az ,,autonomous learning”
»independent learning”, ,self-organised learning” ,self-directed learning”, ,.self-
regulated learning”. A németben egységesebben hasznalatos a ,,Selbstgesteuertes
Lernen”, mig holland és amerikai kutatok korében az ,active learning” tdgabb,
gyljtéfogalomként jelenik meg. Az aktiv tanulas része az egyiittmiik6dd és az egyéni
tanulas is. A szakirodalom nem egységes az elnevezéseket illetéen: legtobb esetben
szinonimaként kezeli az autondmia, az 6nallosag és az Oniranyitas megnevezést (Fischer,

2010).

Az autonom tanulas folyamata

Gardner (1999) és Candy (1991) hangsulyozzak, hogy az 6nall6 és élethosszig tartd
tanulds nem valdsulhat meg, amennyiben az intraperszonalis, affektiv, metakognitiv és
reflektiv  tényezOk fejlesztése elmarad. A pszicholdgiai dimenzid ebben az
Osszefiiggésben magaban foglalja mindazon képességek tudatos kialakitasat és
fejlesztését, amelyek a hatékony ¢€s Oniranyitott tanuldshoz sziikségesek: ilyen az
Oniranyitas, a tudatos célmeghatarozas, a sajat motivacio felismerése és fejlesztése,
valamint az akaraterd és onfegyelem.

A jelen disszertacid kozéppontjaban az alapozd intézményi szakaszban megvalosulo
autonom tanulds fejlesztése all, amelyet folyamatként értelmeziink, ezért kiilondsen
fontos a fejlesztési folyamat egyes allomasainak azonositasa. Az 6nall6 tanulasi képesség
fejlesztése, vagyis ,,a tanulds megtanitdsdnak™ folyamata tobb, egymasra épiild 1épésben
valosul meg. E 1épések kozé tartozik a tanuldsi stratégidk, ideértve a metakognitiv
stratégidkat 1is, Onallo alkalmazdsanak elsajatitasa, a kognitiv és motivacios
Onszabalyozasi képesség kialakitasa, az Onértékelés fejlesztése, valamint a tanuldsi
motivacio tudatos formalasa (Réthy, 2003 idézi Fischer, 2010).

Ezt kiegésziti Borkowski Onszabdlyozas modellje, amely a kognitiv pszicholdgia

tanulaselméleti koncepcidjara épiil, integralva a motivacios, személyes és a kdrnyezeti
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tényezoket (Puustinen & Pulkkinen, 2001). Az 6nszabalyozas akkor jelenik meg, amikor
a tanul6 nemcsak ismeri a stratégidkat, hanem képes azokat kivalasztani, alkalmazni és
kontrollalni. A metakognitiv tudas itt kulcsfontossagli, mint az 6nszabalyozé tanulas
jellemzdje. A stratégidkat alkalmazd tanuld tobb stratégiat ismer, megérti azok
fontossagat, reflektiv modon véalasztja ki és monitorozza Oket, bizik az erdfeszités
eredményességében, hisz a tudas ndvekvo jellegében, belsd motivacidval rendelkezik,
gyorsan alkalmazza, tdmogatd kornyezet veszi koriil. Borkowski és munkatarsai jelentds
eredményeket értek el a stratégidk tanitdsaban (Presley-Borkowski-Schneider, 1987,
Kovacs, 2009).

Az Onszabalyozé tanulds folyamatat kiilonbozd elméletek eltérden irjak le. Molnar
(2002b) osszefoglaloja jo kiindulopont ezek Osszehasonlitidsahoz. Az Onszabalyozé
tanulokra jellemzé Zimmermann (2010) szerint, hogy maguk kezdeményezik a
folyamatot, kitartanak, Onalléak, hatékony stratégidkat alkalmaznak, felmérik a
kovetkezményeket, onreflexivek. Jellemzd rajuk a kialakult érdeklddés, belsd célok,
képességeik redlis ismerete, tanulas szeretete. A szociokognitiv modell szerint a
kornyezeti hatdsokat (szocidlis és fizikai) is figyelembe kell venni. Zimmerman nyoman
harom f6 6nszabalyozasi folyamat van: a személyes, a viselkedési és a kdrnyezeti. Ezek
ciklikus modellt alkotva, triddikus kapcsolatban allnak egymassal. A visszacsatolas
kulcsszerepet jatszik a tanuldsi folyamat eredményességének biztositasaban, mivel
lehetévé teszi, hogy az egyén aktivan jelen legyen sajat tevékenységében, ¢rzékelje a
valtozasokat, ¢s ennek megfelelden modositsa viselkedését (Zimmerman, 1995; Molnar,
2002). A hatékony Onszabalyozott tanuldas f6 komponensei kozé tartozik a célok
megfogalmazasa és megtervezése, a végrehajtasi stratégidk alkalmazisa és nyomon
kovetése, a kovetkezmények értékelése, valamint az onértékelés és a folyamat allando
monitorozasa.

Pintrich (2000) megkozelitése szerint az onszabalyozott tanulas négy alapvetd fazisbol
épiil fel: a célkitlizés, tervezés és aktivalas szakaszabol, a monitorozasbol, a
kontrollalasbol és a reflexiobol. E folyamat négy teriiletet érint: a kognicidt, a motivaciot
¢és érzelmeket, a viselkedést, valamint a kornyezeti kontextust. Boekaerts és Niemivirta
(2000) mindezt Onszabalyoz6 stratégiarendszerként értelmezik, amely képességek
halézatan keresztiil teszi lehetdvé a viselkedés tudatos iranyitasat. Az Onszabalyozés
ebben a felfogasban interaktiv folyamatok sordan valdésul meg, kiilonboz6

kontrollstratégidk, mint a figyelem, a metakognicid, a motivacio, az érzelemszabalyozas,
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a cselekvés €s az akarati kontroll, egylittes miikodése révén. E stratégidk parhuzamosan
mikodnek, ahogyan azt Pintrich (2000) az alkalmazkodd tanulds modelljében is
hangsulyozza.

Boekaerts és Niemivirta (2000) egy rendszert dolgozott ki az 6nszabalyozo6 tanuldsban
megjelend interakciok és Osszefiiggések feltardsara, amely a kiilonb6zé komponensek
kolcsonhatésait rendszerszinten értelmezi. Modelljik Boekaerts (1997) korabbi
elméletének tovabbfejlesztése, amely az onszabalyozod viselkedés alapvetd motivacios
mechanizmusait helyezi kozéppontba. Boekaerts alapelve szerint az egyén 6nszabalyozé
tevékenységét két alapvetd torekvés irdnyitja: egyrészt a tudds, a készségek és az
er6forrasok bovitésére valo hajlam, masrészt a meglévo eréforrdsok megdrzésének és a
jolét csokkenésének elkeriilésére iranyuld szandék. A modellben kulcsszerepet kap a
tanulasi feladat értékelése €s annak nehézségi szintjének becslése, amelynek elemei
taplalkozik: (1) a tanulasi helyzet fizikai és szocialis jellemzo6i, a feladat tipusa és a tanar
instrukcioi; (2) a tanuld rendelkezésére allo tudasbol, készségekbdl, kognitiv és
metakognitiv  stratégidkbol; valamint (3) a tanuld ¢énképébdl, célrendszerébdl,
értékrendjébdl és motivacids tényezdibdl. E tényezdk egyiittesen befolyasoljak, hogy a
tanuld milyen tanuldsi és megkiizdési stratégiat valaszt: az elsajatitasra (mastery mode)
vagy a megkiizdésre (coping mode) épiild megkozelitést, attél fliggden, hogy 1j
er6forrasok megszerzésére vagy a veszteség elkeriilésére torekszik.

A modell Boekaerts ¢s Niemivirta altal tovabbfejlesztett valtozata az értékelés, a
célkitlizés €és a célmegvaldsitas kozotti dinamikus kapcsolatokra helyezi a hangsulyt.
Ennek kozéppontjaban a kognitiv értekelés all, amely két egymassal szoros
kolcsonhatasban allo, dinamikus szakaszra bonthato.

Az elsddleges értékelés (primary appraisal) szakaszaban a tanuld a tanulési helyzet 6t
érintd jelentdségét térképezi fel: megvizsgalja, hogy az adott szituacid hogyan tamogatja
vagy gatolja céljai elérését, mennyire kivan bevonodni a tevékenységbe, valamint
azonositja a helyzetben rejld kockazatokat és lehetdségeket. Ebben a szakaszban ddl el,
hogy a tanuld a helyzetet fenyegetésként, karosnak vagy éppen kihivasként értelmezi. A
masodlagos értékelés (secondary appraisal) ennél részletesebb elemzést kinal: a tanulo
megprobalja feltarni, hogy ki vagy mi felelds a kialakult helyzetért, milyen lehetdségek
allnak rendelkezésére a kivant allapot helyredllitdsara vagy fenntartdsara, valamint
milyen jovObeli kovetkezményekkel szdmolhat (Urban, 2004). E folyamat soran a tanul6
szamba veszi rendelkezésre allo eréforrasait, majd ezek alapjan hoz dontést a megkiizdési

stratégidk megvalasztasarol (Boekaerts & Niemivirta, 2000).
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A célmegvaldsitas két f6 megkiizdési irdny mentén torténhet: problémakdzponti
megkiizdés esetén a tanuld aktivan fenntartja vagy modositja tevékenységét a pozitiv
célok elérése érdekében; mig érzelemkozpontth megkiizdés esetén a hangsuly a negativ
érzelmi kovetkezmények csokkentésén, illetve a forrasvesztés megeldézésén van. Az
Onszabalyoz6 tanulds folyamata nem linearis, hanem ciklikus jellegii: gyakran eléfordul,
hogy a tanul6 visszatér korabbi fazisokhoz, vagy alternativ utakat valaszt a cél elérése
érdekében (Boekaerts, 2000; Szénasing, 2008).

A tanulas hatékonysdganak novelése és a tanuloi Onallosag kialakitasa kizarolag az
Onszabalyoz6 tanulasi készségek tudatos fejlesztésével valosithaté meg. Bar az
Onszabalyoz6 tanulds fogalmat kiilonb6zo elméletek és modellek eltérden értelmezik,
kozos alapelvek mégis kirajzoldodnak benniik: mindegyik hangsulyozza a tanulé aktiv
szerepét, a célkitlizés, az onreflexio és az onértékelés fontossagat, valamint a motivacids

¢s érzelmi tényezOk meghatarozé szerepét a tanulési folyamat iranyitasaban.

Az autonom tanulds eszkoztara

A tanuldsi stratégidkat és modszereket fejleszté programok, a gyakorlati Gtmutatast
nyujté konyvek célja a tanulds hatékonysaganak novelése és az 6nallo tanulas timogatasa.
(Oroszlany, 1991, 2003; Fisher, 2000; Metzig és Schuster, 2003; Kovacsné, 2003)
Elsésorban a tanulas tanulasanak €s tanitasanak technikai aspektusaira 6sszpontositanak.
Ezekben az 0nallo tanuldsra felkészités pszichologiai  vonatkozasai  és
személyisegfejlesztés hattérbe szorul (Habok, 2004). A német szakirodalmi attekintések
(Rainer 1981; Weinert 1994, 1997) is azt mutatjadk, hogy a tanulas tanitdsa els6sorban
technikai felkészitésre koncentralt.

Mara az autondm tanulds eszkdztara jelentdsen boviilt a digitalis, interaktiv, Al-alapt és
VR-t alkalmazé kornyezetek terjedésével. A technologiai fejlesztések lehetdveé tették,
hogy a tanulék nagyobb mértékben irdnyitsak tanulasukat, mikdzben a tanitas
tanulokozpontiva valt. Az 1960-as évektdl megjelentek szamitogéppel tdmogatott
rendszerek, halozatos és 6nallo tanulds 0j formait alapozva. Az 1980-1990-es években
személyi szamitdgépek és internet forradalmasitotta a lehetdségeket: sajat tempoban,
otthonrdl tanulas digitalis tananyagokkal és online kurzusokkal. A 2000-es évektdl e-
learning, LMS platformok (pl. Moodle, Blackboard, MOOCs), mobil- és online eszk6zok
bovitették az autondom tanulas eszkoztarat. Elérhetové valtak interaktiv eszkdzok, mint a

Google Form, a Quizizz, a Quizlet, a Kahoot! a Socrative, amelyek tdmogatjdk az
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Onszabdlyozast, onértékelést és egyéni stratégidk fejlesztését. A digitalis kornyezetek
elénye, hogy rugalmas tanulést tesznek lehetévé sajat ido- és térkorlatokhoz igazodva.

Osszességében az 6nalld tanuls célja, hogy a tanulok aktivan bekapcsolodjanak a tanulas
folyamatdba, mikozben fejlodik fiiggetlen gondolkodasuk, kritikai szemléletiik,
problémamegoldd képességiik és az ¢Elethosszig tartdé tanulashoz nélkiilozhetetlen
kompetencidik. Kiemelt jelentdségii, hogy a didk megtanuljon tanulni, vagyis tudatosan
valassza meg ¢s alkalmazza a feladat tipusahoz leginkabb illeszked6 tanulasi stratégiat és

modszert.

2. 4. Az autonom nyelvtanulas

Az autonoémia fogalmanak tudomanyos vizsgalata a nyelvoktatasban Holec az Eurdpa
Tanacs megbizasabol késziilt jelentésével valt meghatarozéva. Holec szerint az
autondémia az egyén sajat tanuldsa irdnyitdsanak képessége, amely magaban foglalja a
felelosségvallalast a tanulasi célok meghatarozasdban, a tartalom és haladasi iitem
kivalasztasaban, a moddszerek és technikdk megvalasztasdban, valamint a folyamat
figyelemmel kisérésében és értékelésében (Holec, 1980).

A szakirodalomban két meghatarozo kutatéasi irdny kdrvonalazodik az autondém tanulas
vizsgalataban. Az elsd, elsOsorban az eurdpai megkozelités, a tanuldi autondmia
kialakitasat a demokratikus tarsadalmak miikodésének, valamint az élethosszig tartd
tanulas alapfeltételének tekinti (Holec, 1980, 1988; Dickinson, 1987; Kohonen, 1987,
1989). A masodik irdnyzat, amely foként az észak-amerikai kutatasi hagyomanyban
gyokerezik, a sikeres nyelvtanulds kulcsat a tanulasi stratégidk alkalmazasaban és a
tanulas tanitasaban latja (Wenden & Rubin, 1987; Oxford & Nyikos, 1989; Chamot &
Kupper, 1989).

Az autondmia a nyelvoktatas kontextusaban tobb szinten értelmezheté: Az elsd az
autondm kommunikator, aki képes 6nalloan, helyzet fliggden alkalmazni kommunikacios
stratégidkat a jelentés kozvetitésére (Rivers, 1975). A masodik az autoném nyelvtanulo,
aki 0nallo munkavégzésre képes, tanuldsi stratégidkat alkalmaz osztalytermi €s iskolan
kiviili kdrnyezetben (Ellis & Sinclair, 1989; Dickinson & Wenden, 1995). A harmadik
szint az autonom személyiség, aki nemcsak Ondlloan képes tanuldsi célokat kitlizni és
megvalositani, hanem arra is, hogy személyes jelentéseket fogalmazzon meg, valamint

tudatosan alakitsa sajat tanuldsi kontextusat és kornyezetét.
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Osszefoglalva elmondhato, hogy a nyelvtanulas soran az autonom tanulds fejlesztése
Osszetett folyamat, nem csupan 6nalld tevékenység tdmogatasa. Komplex, tobb szinten
zajlo folyamat, kiemelve a tanulasi stratégiak tudatos elsajatitasat, motivaci6 fenntartasat
¢s onreflexid erdsitését. Ezek kolcsonhatasban jarulnak hozzd az autonom tanulas

kialakuldsdhoz.

2.4.1. Az auton6m nyelvtanulas fejlesztése az alsé tagozaton

Az autonom tanuldsra nevelés a hat-tiz éves korosztalyban is komplex folyamat, ahol a
gyermek 6nallo tanuléasi képességei pedagdgusok iranyitasaval a timogatd kornyezetben
alakulnak ki. Durké Matyas (1998, 1999) elmélete szerint az dnnevelés aktiv alannya
teszi a gyermeket: Ontevékeny moddon vesz részt személyisége kibontakoztatasaban.
Hérom szakaszt kiilonit el: spontan onalakulés, alakulé (céltudatos) dnnevelés, valamint
relative 6nallo, fejlett onnevelés. A spontan dnalakulds gyermekkorban jellemzd, amikor
a gyermek a neveldi személyiséghez igazodik, kiils6 hatdsokat belsévé alakit.
Serdiiléshez kozeledve megjelenik az éntudat, onallésodas vagya, onalakitasi torekvés,
amely tudatos dnfejlodés, onismeret, problémamegoldas €s pozitiv szokasok irdnyaba hat.
Az Onnevelési képesség fejlodése €s a nevelés kdlcsonhatasa soran névekvd aktivitas,
0nallosag és onreflexio jellemzi a tanulot, lehetdvé téve a magasabb autondémia elérését.
Az autondm személyiség alapjai kisgyermekkorban, 06nallé tanuldsi folyamatok
tamogatasaval alapozhatok meg. Az iskolakezdés jelentds alkalmazkodast igényel,
amelyben a pedagdgus aktiv szerepe elengedhetetlen: § inditja és timogatja az 6nallosag
fejlédését (Forray & Juhasz, 2008; Huszthy, 2020). A hat-tiz éveseknél kulcsfontossag
a kognitiv Onszabalyoz6 stratégidk fejlesztése a motivacid fenntartasa, a
feleldsseégvallalas 6sztonzése, a tamogatd kornyezet kialakitasa (Huszthy, 2020).

A tanuléi autonomia fejlesztése nem magara hagyds, hanem fokozatos
felelosségvallalasra nevelés, amely differencidlt tervezést, valtozatos stratégidkat,
visszacsatolast igényel (Little, 1996;). Fontos, hogy a pedagdgusok tamogassdk a
dontéshozatalt, a stratégiakialakitast, az onreflexiot (Benson, 2001; Little, 1991).

A tanulasi stratégidk alkalmazdsanak €s autonomianak a fejlesztése kisiskolas korban
elindithat6, kiilonosen a nyelvtanulasban (Bardos, 2000). A tanulé Onszabalyozo
képessége fejlodésében a tanari tdmogatds ¢és a kornyezet kulcsfontossagu. A
metakognitiv képességek, a tanulasi stilus felismerése, a célkitlizés, a tervezés, az

értékelés, alapvetdek az autoném tanulashoz (Zimmerman, 2002; Pintrich, 2000).
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Az Onszabalyozott tanuldas komplex folyamat: motivacid, kognitiv tevékenységek,
érzelemszabalyozas, kornyezeti tényezok hatasara fejlodik (Csikos, 2007; D. Molnar,
2013). Tseng, Dornyei és Schmitt (2006) ot teriiletet nevez meg: elkotelezettség,
metakognitiv szabalyozas, unalom lekiizdése, érzelemszabalyozas, kornyezet alakitasa.
Zimmerman ¢és Schunk (2008) szerint az dnszabalyozas sordn megtanuljak iranyitani a
gondolataikat, az érzelmeket, a viselkedéstiket, kornyezetet.

Az autondm tanulas eszkdztara folyamatosan boviil és sokrétii forméban jelenik meg. A
gyakorlaton alapul6 tanuléds, mint az utanzas, ismétlés, ellesés, megfigyelés €s tapasztalas,
mar kisgyermekkorban is meghataroz6 szerepet tolt be a tanulasi folyamatban. Az elsé
osztalyban kizarolagos, de a késObbiekben is fontos szobeli kdzlésen alapuld tanulds
formai, példaul a kérdezés, a beszélgetés, a vita vagy az eldadds, szintén hatékony
modszerek az 0nalld ismeretszerzés tdmogatasaban. Emellett az irott informacidk, a
konyvek, a levelezés és a tanulmanyutak is jelentds mértékben hozzajarulnak az autoném
tanulas fejlodéséhez és elmélyiiléséhez (Forray & Juhasz, 2009).

A csaladi hattér, a sziil6k végzettsége is hatassal van tanulasi készségekre, az autoném
tanulasra (Jozsa, 2004; Jozsa & Zentai, 2007). A tamogatd kornyezet, a pozitiv attitlidok,
a szocialis mintak eldsegitik a stratégiak, a metakognitiv képességek fejlodését.
Autondm tanulés fejlesztése multidiszciplinaris szemléletet igényel, amely figyelembe
veszi a kognitiv, motivacios, érzelmi, kornyezeti tényezdket (Huszthy, 2020; Pintrich,
2000). A stratégiahasznalat és a metakognitiv gondolkodéas fejlesztése mar also
tagozatban kezdve megalapozza a kés6bbi 6nallosagot (Zimmerman, 2002).

Osszegezve alsd tagozatos autondm nyelvtanulds fejlesztése komplex folyamat, a
pedagdgus  iranyitasaval, tdmogatd csalddi-iskolai  kornyezetben, stratégidk
elsajatitasaval, digitalis eszkozokkel. Tudatos tdmogatast, fokozatos feleldsségvallalast,

aktiv részvételt igényel; a 21. szazadi oktatés kulcsa, az élethosszig tartd tanulas alapja.

2.5. A kétnyelviiség és tobbnyelviiség

A kétnyelviiség €s tobbnyelviiség kutatasa napjainkban egyre aktuélisabb.a globalizacio,
a migracid miatt. A vildg lakossaganak nagy része két vagy tobb nyelvet hasznal
(Navracsics, 2014). A tobbnyelviiek szama nagyobb, mint az egynyelviieké (Bartha,
2023). A tobbnyelviiség vizsgalata multidiszciplinaris megkozelitést igényel:a
nyelvészet, a pszicholingvisztika, a neurolingvisztika, a szociolingvisztika, az

oktataspolitika bevonasat (Navracsics, 2007). A fejezet célja atfogd kép nyujtasa az
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elméleti alapokrdl, gyakorlati vonatkozasokrdél, kognitiv, tarsadalmi, oktatasi
aspektusokra, nemzetiségi nyelvre, korai kétnyelviiségre fokuszalva (Fiirész-Mayernik,
2023).

A szakirodalom nem mindig tesz kiilonbséget a két- és tobbnyelviiség kdzott. Navracsics
(2004) szerint a harom vagy tobb nyelviiség a mennyiségi kiillonbségen tul mindségi
kiilonbséget is jelent, ezért indokolt szerinte a kétnyelviiség és tobbnyelviiség
kiilonvalasztasa (Navracsics, 2004). A kétnyelvliség a tobbnyelviiség egy sajatos
formajanak tekinthetdé (Fiirész-Mayernik, 2023). A jelen dolgozatban a tobbnyelviiség
fogalmat atfogd értelemben hasznéaljuk, amely magaban foglalja a kétnyelviiség
jelenségét is.

A kétnyelviiség kutatdsa az 0korban kezdddott, Quintilianus, Platon foglalkozott a korai
kétnyelviiséggel, a szokolcsonzéssel. Az Okori gordg €s latin oktatds célja a balansz
kétnyelviiségvolt. A 20. szdzadban a kutatas multidiszciplinarissa valt, el6térbe keriiltek
a pszicholingvisztikai, neurolingvisztikai vizsgéalatok. Bebizonyosodott, hogy a nyelvi
feldolgozas nem kizéarolag bal agyféltekéhez kdtheté (Urmdsné, 2014).

A kétnyelviiségnek szamos meghatdrozdsa van kiilonb6zé szempontok alapjan.
(Karmacsi, 2007). Bloomfield (1933) maximalista meghatdrozasa szerint két nyelv
anyanyelvi tudasat jelenti; Weinreich (1953) funkcionalis szemlélete szerint a két nyelv
valtakoz6 hasznalatat. Diebold (1964), MacNamara (1967) minimalis megkozelitése
alapjan, kétnyelvili, akinél a masodik nyelv legaprobb eleme megjelenik a
megnyilvanulasaiban, vagy a négy alapkészség koziil legalabb egyiket birtokolja (Fiirész-
Mayernik, 2021).

Grosjean holisztikus szemléletében a kétnyelvii egyén egységes egészet képez, a két
nyelv egyiittélése kiilonallo, de egységes rendszert alkot (Grosjean, 2010). Ez a
megkozelités forradalmasitotta a gondolkodast lekiizdve a negativ sztereotipidkat
(Navracsics, 2008).

A kétnyelviiség lehet additiv (mindkét nyelvvel gazdagodik az egyén) vagy szubtraktiv
(egyik nyelv rovasara fejlodik a mésik) (Bartha, 1999). Megkiilonboztetlink az elsajatitas
ideje alapjan korai vagy késdi, a jelenség kiterjedtsége szerint egyéni vagy tarsadalmi
kétnyelviiséget (Navracsics, 2007). A passziv/receptiv bilingvizmus: csak megértést
jelent, nem aktiv hasznalatot (Diebold, 1964). A félnyelviis€ég (szemilingvizmus) ¢és a
kettds félnyelviiség azt jelenti, hogy az egyén egyik nyelven sem éri el az egynyelviiek

szintjét, ami szocidlis, kognitiv hatranyokkal jarhat (Beardsmore, 1986).
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A kétnyelviiség kialakulasanak oka sokféle: érvényesiilés, megélhetés, hazassag, kiilfoldi
tartozkodéas, vegyes hdzassdg, emigrans leszarmazottként a kultara preferdlasa
(Karmacsi, 2007).

az agyban, és ezaltal a nyelvhasznalatot (Navracsics, 2014).

Amennyiben a gyermek sziiletésétdl kezdve két nyelvi ingerrel talalkozik, kétnyelvii
elsonyelv-elsajatitonak tekinthetd, mig, ha ez a folyamat csak kisgyermekkorban
kezdodik, akkor korai kétnyelvii elsajatitordl beszélhetiink (Meisel, 1989). A késobbi,
mesterséges nyelvelsajatitas rendszerint nagyobb erdfeszitést és tudatos tanulést igényel,
mivel a motivacid alacsonyabb lehet, ugyanakkor az iddsebb tanuldk fejlettebb
elemzdképessége elonyt jelenthet szamukra.

A kétnyelvi elsényelv-elsajatitas esetében a gyermek mar egy honapos kortdl egyéves
koraig folyamatosan ki van téve mindkét nyelvi hatdsnak. A kétnyelvii méasodiknyelv-
elsajatitas ezzel szemben az elsé honap ¢€s az egyéves kor kozotti idoszakban kezdodik,
mig a korai masodiknyelv-elsajatitas az egy- és haroméves kor kozotti intervallumra
tehet6. Egy masik megkdzelités szerint korai kétnyelviinek azok tekinthetdk, akik a
prepubertas id6szakaig, tehat a serdiilés kezdete eldtt kezdenek el masodik nyelvet tanulni
(Urmésné, 2014).

Jelen dolgozatban a hat-tiz éves korosztily nyelvelsajatitdsat helyezziik fokuszba,

koziiliik is a hazai német nemzetiségi iskolak tanulait.

A kétnyelviiség kutatasa

A kétnyelviiség pszicholingvisztikai kutatdsanak kozponti kérdése, hogy kozos vagy
elkiiloniilt a mentalis lexikonban torténik-e a nyelvek taroldsa. (Navracsics, 2007).
Grosjean (2013) modellje szerint két nyelvi haldzat 1étezik, melyek egyszerre fliggetlenek
¢s Osszekapcsoltak. Egynyelvii moédban egyik halozat erésen aktivalt, a masik
alacsonyan; kétnyelvii médban mindkettd aktiv, az alapnyelv erdsebben (Navracsics,
2014).

A nyelvmod (language mode) koncepcidja leirja, hogyan aktivalja a kétnyelvii egyén a
nyelveit a kommunikacids helyzettdl fliggden (Grosjean, 2013). Egy folyamat soran valt
az egynyelvii modtdl a kétnyelvii modig (Navracsics, 2014). Weinreich (1953) szerint
haromféle lehet a kétnyelviiség attol fiiggden, hogy a mentalis lexikonban hogyan taroljak
a szavakat. Az Osszetett kétnyelvii nem a nyelvhez koti az informéciot, azon a nyelven

aktivalodik nala a sz6, amelyiken kommunikal. A koordinalt kétnyelvli egymas mellé
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sorolja a két nyelv azonos jelentésli szavait. A szubordinativ kétnyelvii esetében a
masodik nyelv feldolgozasa az elsé nyelv kozvetitésével torténik, vagyis a tanul6 az elsd
nyelvén keresztiil jut el a fogalmi szinthez és a jelentésmegértéshez.

Mas kutatasok eredményei alapjan ezeken kiviil a mentélis lexikon strukturajara az
elsajatitas modja és a szavak jellege (de Groot, 1992), valamint a nyelvtudésszint is
hatassal van (Kroll & Stewart, 1994; Heredia, 1996). Vélheten a természetes masodik
nyelv-elsajatitaskor Osszetett, a masodik nyelv tanuldsakor inkabb koordinalt tarolas
torténik (Navracsics, 2014).

A képalkot6 eljarasok lehetové tették kétnyelviiség agyi alapjainak vizsgalatat. Jelentdsek
a kiilonbségek az egynyelviiek és kétnyelviiek agyszerkezetében kiilonosen nyelvi
tertileteken. A kétnyelviieknél nagyobb a sziirkedllomany-siirisége bizonyos agyi
tertileteken, és még kifejezettebb a korai kétnyelviieknél és a magasabb L2 tudéssal
rendelkezOknél. A bazalis ganglionok, a nucleus caudatus teriiletén nagyobb a
sziirkeallomany térfogata a kétnyelviiecknek. Ezek a végrehajtd funkcidkban, a nyelvek
valtasdban jatszanak szerepet, feltételezhetden ez a tertilet a frontélis-parietalis halozattal
egylitt a kétnyelviiek végrehajtod funkcidbeli eldnyének és nyelvi kontrolljdnak kézpontja
(Navracsics, 2014).

Paradis neurolingvisztikai elmélete integralja a neurofunkcionalis modellt a
nyelvfeldolgozasra vonatkoz6 hipotézisekkel (Paradis, 2004). Négy komponenst
tartalmaz: 1. neurofunkcionalis modularitas: nyelvi funkciok részben elkiiloniilt, de
kapcsolatban all6 modulokban szervezddnek. 2. aktivacios kiiszob: nyelvi elemekhez
aktivacios kiiszob tartozik, a nyelvhasznélat soran eltéré az aktivacio a kontextus €s a
nyelv alapjan. 3. Grammatika versus pragmatika elmélet: a grammatikai és a
kontextusfiiggd nyelvhasznélat elkiiloniil. 4. Kozvetlen hozzaférés hipotézis (Subset
hypothesis): a mentalis lexikonban a nyelvek elemei elkiiloniilt halmazokat alkotnak,
fliggetleniil 1s aktivalhatok, €s a kodvaltaskor atfedhetik egymast. Paradis szerint a
nyelvek reprezentacioja, szervezddése, feldolgozasa komplex: befolyasolja az elsajatitas
modja, a hasznalat jellege (Paradis, 2004).

A tarsadalmi kétnyelviiség vizsgalata a szociolingvisztika teriilete (Balazs, 2013). Jelen
dolgozat kontextusdban megemlitendé a diglosszia fogalma: ez két nyelvvaltozat
hasznalata eltérd tarsadalmi kontextusokban. Ferguson (1959) szerint ez egy stabil
helyzet, amelyben az elsddleges dialektusok mellett létezik egy kodifikalt véltozat
formalis helyzetekre. Fishman (1967) kiterjesztette a fogalmat: szerinte a diglosszia a

nyelvi valtozatok funkciondlis eloszlasa a beszélokozosségben. Ez a megkozelités
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lehetdvé teszi az alkalmazasat kiilonbozd szociolingvisztikai helyzetekre: stilisztikai
kiilonbségekre, dialektusokra, kiilonbozé nyelvek hasznalatara. A fogalom ezért a

nemzetiségi nyelv esetében jelentdsséggel bir.

Kodvaltas és kodkeverés

A kodvaltas kétnyelvii besz€10k jellegzetes viselkedése, két vagy tobb nyelv kdzotti valtas
egy beszélgetésben (Kovacs, 2010). Nem véletlenszerti, hanem szabalyozott nyelvi
eszk6z a kommunikacié hatékonysaganak novelésére (Dykes, 2018).

A kodvaltas mintdzatainak vizsgdlata mutatja, hogy a kétnyelviiek prozodiai hatarok
mentén valtanak. Beatty-Martinez és munkatarsai (2020) kutatasa szerint 93%-ban az
intonacids egységek hatarain valtottak. Ez egy versengési folyamat eredménye, a
kodvaltas opportunista valasz, a legaktivabb elemek valasztasa.

Green ¢és Wei (2014) modellje szerint a kodvaltds mintazata fiigg a nyelvek relativ
aktivacigjanak kezelésétdl, a nyelvhaszndlati szokasoktol, az interakcids kontextusok
kontrollkovetelményeitdl (Treffers-Daller & Hofweber, 2018). Az egynyelvi
kontextusban 1év0 kétnyelviiek versengd mdodon szabalyoznak, kodvaltasos kontextusban

egylttmitkddden, vagyis mindkét nyelv elemei elérhetoek (Green & Wei, ebd.).

A dinamikus tobbnyelviiség modellje

A dinamikus tobbnyelviiségi modell (Dynamic Model of Multilingualism, DMM)
rendszerelméleti megkozelitést alkalmaz, amely a tobbnyelviiséget valosagos, komplex
¢s folyamatosan valtozo jelenségként értelmezi. A modell szerint a tobbnyelviiség
egységes, Osszetett és dinamikus rendszer, amelyben az egyes nyelvi rendszerek
egymastol kolcsondsen fiiggenek ¢és 4allandd interakcioban vannak. A DMM
hangsulyozza, hogy a tobbnyelviiség nem statikus allapot, hanem folyamatosan valtozo,
ingadoz6 folyamat, amelyben a nyelvi kompetencidk aranya és funkcidja iddével
modosulhat. A modell kiemeli tovabba az aktiv nyelvhasznalat jelent0ségét, amely
alapvetd szerepet jatszik a nyelvi sorvadas (attrition) megeldozésében és a nyelvi
egyensuly fenntartdsaban (Herdina & Jessner, 2002).

Garcia (2009) dinamikus kétnyelviiség elmélete szerint kétnyelviiek egyetlen Osszetett
nyelvi repertoarral rendelkeznek, nem két fliggetlen rendszerrel szemben az additiv
modellel, ahol masodik nyelv hozzaadddik elséhdz. A dinamikus modellben a nyelvi

kompetencia folyamatosan valtozik, alkalmazkodik a kommunikécios sziikségletekhez.
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Elismeri, hogy a kétnyelviieck nyelvi teljesitménye kontextusfiiggd, valtozd, nem
értékelhetd egynyelvii mércével. Garcia hangstlyozza, a kétnyelviiek nem két egynyelvii
egynyelvii egyén egy testben, hanem egyedi nyelvi kompetenciajuk meghaladja az
egynyelvi képességeket. Garcia (2009) atvette, tovabbfejlesztette Williams walesi
kontextusra kidolgozott transzlingvalds fogalmat. Garcia szerint a transzlingvalds a
kétnyelvii beszélok tobbféle kommunikacios gyakorlata, melynek célja, hogy értelmet
adjanak kétnyelvli vilaguknak. Nem hagyomanyos kodvaltas torténik, nem két kiilon
nyelv valtasa, hanem a teljes repertoar egységes hasznalata. Transzlingvalas tehat, ha a
besz¢ld teljes nyelvi repertodrjat alkalmazza a nyelvek tarsadalmilag, politikailag
meghatdrozott hatarainak figyelembevétele nélkiil (Otheguy, Garcia & Reid, 2015).
Garcia transzlingvalas-pedagogidja a tarsadalmi igazsagossagot képviseli (Sanchez,
Garcia & Solorza, 2018). Ez kiilondsen fontos azon nyelvi kisebbségek szamara, akik
diszkriminacidoval szembesiilhetnek az oktatasban. Garcia szerint a transzlingvalas a
tarsadalmi atalakitas folyamatat jelenti, felszabaditva az amerikai latindkat a spanyol
vagy az angol egynyelviiség, és a statikus additiv kétnyelviiség korlatai aldl.

Garcia bevezette "emergent bilinguals" (,,éppen alakuld kétnyelviiek” — sajat forditas)
kifejezést az English language learners helyett. Hangsulyozza, hogy a tanulok nem
hianyos angol tudastak, hanem dinamikusan fejlédé kétnyelviiek.

A transzlingvalas pedagogidja j megkozelités a tobbnyelvii oktatdsban. Harom pillére a
transzlingvalis szemlélet, a tervezés, a nyelvi valtasok, melyek keretet biztositanak a
tobbnyelvii tanulok tdimogatasahoz. Garcia azt bizonyitotta, hogy a teljes nyelvi repertoar
hasznalatdval a tanulék jobb eredményeket érnek el, kreativitdsuk, kritikai
gondolkodasuk fejlédik.

A kétnyelviiség és a nyelvi identitds szorosan Osszefonddik. Li (2011) tobbnyelvii kinai
fiatalokon Nagy-Britannidban végzett kutatdsa szerint a transzlingvalas, a kiilonb6zd
nyelvi struktarak kozotti mozgas, fontos az identitas konstrukciojaban. A transzlingvalési
tér, melyben Bhabha (1994) szerint a ,kulturalis forditds" zajlik, a kreativitas és a
kritikussag dimenzidit is magaba foglalja.

A nyelvi attitlidok befolyasoljdk a nyelvmegdrzést, nyelvatadast a kisebbségi
kozosségekben. Azok a sziildk, akik erdsen azonosulnak hatteriikkel, elkotelezettebben
adjak 4t az orokségnyelvet. Részt vesznek kulturdlis eseményeken, hangsulyozzak az

orokségnyelv fontossagat a kulturalis kotelékek fenntartasanak érdekében (Ortega, 2025).
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2.5.1. A kétnyelviiség és tobbnyelviiség az oktatasban

A kétnyelvii oktatas modelljei eltéré eredményességgel tdmogatjak kisebbségi tanulok
fejlédését (Uchikoshi et al, 2022). A kutatdsi eredmények szerint a jol megvalositott
kétnyelvii programok feliilmuljdk az egynyelviieket, de kulcsfontossagii az anyanyelv
hosszu tava hasznalata a kétnyelvii programokban. (Baker, 2011).

Skutnabb-Kangas (2018) eredményei azt mutattak, hogy a kisebbségi gyerekek nyelvi
immerzioban gyakran gyengébben teljesitenek tobbségi tarsaiknal.

A hatékony tobbnyelvii oktatés sikertényezdi: a rugalmassag, az anyanyelv bevonasa, a
vezetés kritikus szerepe. A kiilonb6zé programokban biztositani kell a kiilonb6z6
igényekhez valo igazodast, az osztalyok kialakitasdnak rugalmassagat az eltéré nyelvi
szintek kielégitésére (Uchikoshi et al., ebd. 2021).

A nyelvi jogok kozponti szerepet kapnak a kisebbségi oktatasban. Az ENSZ Gyermekjogi
Egyezmény 30. cikke kimondja: a kisebbségek, az 6slakosok gyermekeinek joga van a
kulturalis élete, vallasa és nyelvhaszndlata gyakorldsdhoz, A jogok kovetkezményei
azonban nem mindig egyértelmiiek, az egyes allamok gyakorlata eltéré (Bartha, 2023).
Egyes orszagokban specialis jogok védik kisebbségeket, masokban (Dania,
Franciaorszag) fontolgatjak a sziilok joganak korlatozasat. Skutnabb-Kangas (2018) altal
kidolgozott emberinyelvi jogok koncepcidja hangsilyozza, minden gyermeknek joga van
magas szintli oktatdshoz anyanyelvtdl fiiggetleniil. Az iskoldknak tdmogatni kell a
kisebbségek jogat a kozosseégek megmaradasahoz és gyarapodasahoz.

A nyelvpolitika €s nyelvi tervezés kulcsszerepet jatszik a tobbnyelviis€ég tdimogatasaban
vagy korlatozasaban. Lanstydk (2009) ravilagit a nyelvmenedzselés-elmélet és a nyelvi
problémak kapcsolatara, a nyelvalakitas szakaszaira. A nyelvi problémak tipusainak,
kezelési stratégiainak megértése elengedhetetlen a hatékony nyelvpolitikdhoz. Kiilondsen
fontos a kisebbségi kozosségekben, ahol a problémak az oktatastdol a mindennapi

kommunikécioig terjedhetnek.
2.5.2. A kétnyelviiség elonyei és hatranyai

Neurolingvisztikai és pszicholingvisztikai vizsgalatok bizonyitjak, hogy a kétnyelviiség
talmutat két nyelv ismeretén, széles kognitiv, neurologiai, szocidlis, gazdasagi
eldonyokkel jar (Bialystok, 2001). Vilag népességének jelentds része kétnyelvii vagy
tobbnyelvii, ezért a tobbnyelviiség megkeriilhetetlen tarsadalmi kérdés (Navracsics,

2007).
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A kétnyelviiség kognitiv eldnyeinek kutatasa jelentds eredményeket hozott. A
tanulmanyok kimutattak, hogy a kétnyelviiek jobban teljesitenek végrehajtd funkciokat
igénylo feladatokban. Bialystok és munkatarsai eredményei szerint a kétnyelviiek elonyt
mutattak a gatld kontrollban, kognitiv rugalmassagban, de valaszgatldsban nem
szignifikans a kiilonbség az egynyelviieckhez képest (Bialystok, 2001, Bialystok &
Viswanathan, 2005).

A kognitiv elényokhoz tartozik a jobb problémamegoldd képesség, a kreativitds, a
mintafelismerés. A kétnyelviiek gyakran jobb munkamemoriaval rendelkeznek, ami jobb
tanulmanyi teljesitményt eredményez, segit a mindennapi feladatok hatékonyabb
kezelésében (Karapetsas & Andreou, 1999; Marton, 2018). A két nyelv valtasa erdsiti a
kognitiv rugalmassagot, megkonnyiti a problémak kiilonb6zd szemponti megkozelitését,
az innovativ megoldasok megtalalasat (P1€h, 2009, idézi Hargitai, 2015, 7.).

A kétnyelviiek konnyebben alakitjak ki kontroll folyamatokat, mindkét nyelv aktiv, de
csak egyet miikddtetnek, mikdzben a masikat gatoljak (Green, 1998). Ez a folytonos
kontroll erdsiti problémamegoldast, figyelemiranyitast, tobbfeladatos munkéban a fontos
funkciokat (Bialystok, 2001; Carlson & Meltzoff, 2008).

A kétnyelviiek ellendllnak az azonnali késztetéseknek, tudatos, hosszl tdvon eldonyos
dontéseket hoznak (van Dijk et al., 2019). A "kétnyelvii elény" koncepciodja szerint a napi
valtas a versengd nyelvek kozott javitja a végrehajtd kontrollt (Rosselli et al., 2016). Tobb
kutatds eredményeinek Osszegzésével tamasztotta ala Kovéacs és Mehler (2009) a
megallapitast, hogy a kétnyelviiek jobban képesek kiszlirni a relevans informaciokat, €s
ez az eldny mar hét honapos korban megfigyelhetd. A kutatdok szerint a kétnyelvii
hallgatok neuralis valasza jelentdsen nagyobb hattérzaj jelenlétében, ami jobb
hangkddolast tiikroz (Poulin-Dubois et al.,, 2011). A kutatdsok kimutattdk, hogy a
kétnyelviiség fokozott nyelvi érzékenységet eredményez. A kétnyelviiek érzékenyebbek
a nyelvi formdk ¢és jelentések kozotti kiilonbségekre, konnyebben észreveszik a nyelvi
arnyalatokat, szabalyszerliségeket, kivételeket, rugalmasabban kezelik a nyelvi
valtozatossagot. A jel viszonylagossaganak felismerésében is jo eredményeket érnek el:
konnyebben megértik, hogy ugyanaz a fogalom vagy jelentés kiilonb6zd nyelvekben
mas-mas szoval, szerkezettel vagy kifejezéssel jelenhet meg. Tudatosabbak abban, hogy
a nyelvi jelek onkényesek, nem egyetlen ,,helyes” mddja van a dolgok megnevezésének,
hanem a jelentés és a forma viszonya nyelvenként eltérd lehet (Titone & Connine, 1994).
Az analogids gondolkodéds magas szintje és a divergens gondolkodas fejlesztése szintén

a kétnyelviiség eldnyei kozé tartozik (Cook, 1996; Polonyi &Kovacs, 2017).
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A kétnyelviiség jelentdsen javitja mind a konvergens, mind a divergens gondolkodast. Az
eredmények azt mutatjak, hogy a kétnyelvii tanulés a kognitiv gatlason keresztiil fokozza
a konvergens gondolkodast, és a kognitiv rugalmassagon keresztiil javitja a divergens
gondolkodast. A kétnyelviiek jobb kognitiv gatlassal (inhibicioval) rendelkeznek, ami
segiti Oket a zavard informaciok kisziirésében és a fokuszalt problémamegoldasban. A
kétnyelviiség a kognitiv rugalmassag novekedésével jar egyiitt, vagyis a kétnyelviiek
konnyebben valtanak gondolkodasi stratégiak, nézopontok kozott, és gazdagabb
asszociacios haléval rendelkeznek. (van Dijk et al., 2019, 1699). A kétnyelvi
gyermekeknél kiilondsen erdteljesen jelentkezik ez a kreativ elény, de feln6tteknél is
kimutathato.

Agykutatasok bizonyitjak a kétnyelviliség neuroldgiai eldnyeit (Bialystok et al., 2012).
Jelentds kiilonbség van az egynyelviiek és kétnyelviiek agyszerkezetében, kiilondsen
nyelvi teriileteken (Mechelli et al., 2004). A kétnyelvii tapasztalatok nem linearis
adaptacios folyamatokat inditanak el, amelyek soran a kognitiv €s nyelvi rendszerek
folyamatosan alkalmazkodnak a két nyelv parhuzamos haszndlatdhoz. Ez a fejlodés
tagulas—renormalizécios palydkon megy végbe, vagyis a nyelvi és kognitiv strukturdk
dinamikusan bdviilnek, majd ujra egyensulyi allapotba rendezddnek a kétnyelvii miikodés
soran (Luk et al., 2011).

Neuroimaging-vizsgalatok eredményei szerint a kétnyelvii személyek magasabb
sziirkedllomany-stiriséget mutatnak a bal als6 parietdlis lebeny teriiletén az
egynyelviiekhez képest. Emellett az angol mint masodik nyelv elsajatitasanak jartassagi
szintje pozitiv korrelaciot mutatott e régio sziirkedllomanyénak stirliségével, ami arra utal,
hogy a nyelvi kompetencia novekedése strukturdlis agyi valtozasokkal is egyiitt jar
(Mechelli et al., 2004).

A kétnyelviiség jelentds mértékben hozzdjarul a kognitiv tartalék noveléséhez, vagyis
ahhoz az agyi képességhez, amely lehetdvé teszi az improvizaciot €s alternativ miikodési
stratégidk kialakitasat kiilonféle kihivasok esetén. A kétnyelvli agy rugalmasabb idegi
halézatokat alakit ki, amelyek kompenzaljdk az oregedéssel vagy betegségekkel jaro
strukturalis karosodasokat, ezaltal a kognitiv funkcidok hosszabb ideig megérzik
hatékonysagukat ¢és stabilitasukat (Bialystok, 2004). Kutatdsok szerint a kétnyelviiség
csokkentheti a korral jar6 kognitiv hanyatlast, a gatld és teljesitménynoveld folyamatok
kevésbé hanyatlanak (Bialystok et al., 2011). A kétnyelviiséggel kapcsolatos neuralis
haldzatok atfednek az dregedés soran hanyatlo halézatokat (Bialystok & Craik, 2012). Ez

az atfedés magyardzza, miért nyujt kétnyelviiség védelmet kognitiv hanyatlas ellen
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(Antoniou et al., 2013). Funkciondlis kiilonbségeket vizsgald tanulmanyok mutatjak,
hogy az iddsebb kétnyelviiek kevesebb frontdlis aktivitadst mutatnak, mikdzben jobb
kognitiv teljesitményt nytjtanak, nagyobb neuralis hatékonysagra utalva (Gold et al.,
2013).

A kétnyelviiség jelentOs hatassal van metalingvisztikai tudatossag fejlodésére, amely a
beszéd tartalmatol valo eltavolodas képessége a nyelv strukturajanak reflektalasara,
manipulalasara (Adesope et al., 2010; Bialystok et al., 2014). A kétnyelvii gyerekek
fokozott metanyelvi tudatossaggal rendelkeznek, ami megmutatkozik a szdvalasztas
differencidltsagaban, a nagyobb kreativitdsban (Cummins & Swain, 1986).

A kétnyelvii gyermekek fokozott empatiaval, alkalmazkodoképességgel, kulturalis
kompetencidval, erésebb kommunikicios készséggel rendelkeznek. Keysar és
munkatarsai (2012) elmeelmélete (Theory of Mind, ToM) szerint a kétnyelvii
gyermekeknél korabban fejlédik a masok mentalis allapotainak megértése. Ez a képesség
lehetdvé teszi a felismerést, hogy masok tudéasa, nézépontja, szandéka eltérhet sajatjuktol.
Ez a képesség abbdl ered, hogy a kétnyelviiek folyamatosan navigdlnak a nyelvi, a
kulturalis 4arnyalatok kozott, érzékenyebbé véalva masok nézdpontjara (Degani &
Tokowicz, 2010).

A kétnyelviiség fokozott nyelvi érzékenységet eredményez, a jel viszonylagossaganak
felismerése erdsebb, a kétnyelviiek tudatosabban értik a nyelvi jelek Onkényességét,
viszonylagossagat: hogy ugyanaz fogalom kiilonb6zd nyelvekben eltérd formaban
jelenhet meg. A felismerés metanyelvi tudatossag része, kapcsolodik kétnyelviiség nyelvi
tapasztalatdhoz (Titone, 1994). Szocialis téren szdmukra a tobbféleség, massag
elfogadasa konnyebb, tarsas helyzetekben alkalmazkodobbak (Pléh, 2009). Kétnyelvii
egyének demokratikusabb szemléletet alakitanak ki, nyitottabbak kiilonb6z6 kultarakra.
A masodik nyelv tanulasa a kulturalis érzékenységet, az interkulturdlis kommunikécio
képességét fejleszti (Radvai, 2023). A kétnyelvii gyerekek megtanuljak, hogy a nyelvet
nem csak kommunikaciéra hasznalhatjak, hanem az a kulttra és a gondolkodas tiikre.
Matematikai teljesitmény teriiletén a kétnyelvii tanulok feliilmultak az egynyelviieket
erdsebb végrehajtd funkcids készségeik, rugalmas gondolkodasuk miatt. A kétnyelvii
emberek kognitiv, szocidlis készségeik fejlodésével javitjak teljesitményiiket a real,
természettudomanyos tantargyakban.

A kétnyelviiség pozitivan hat divergens gondolkodésra, a perceptudlis feladatok
teljesitésére, a verbalis input elemzésére, a kognitiv szabalyok feltarasara, a szimbolum

helyettesitési képességre (Bartha, 1999).
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A kétnyelviiség gazdasagi elényei: jobb karrierlehetdségek, magasabb fizetések, ndvekvo
munkaerdpiaci versenyképesség (Gandara & Acevedo, 2016).

Jovobeli  kutatdsok még tovabbi részleteket tarhatnak fel a kétnyelviiség
mechanizmusairol, optimalis feltételeir6l. Mar a jelenlegi konszenzus is tamogatja a
tobbnyelviiséget figyelembe véve az eldnyeit egyéni €s tarsadalmi szinten (Bialystok &

Craik, 2012).

A kétnyelviiseg hatranyai

Kétnyelviiség lehetséges hatranyait is targyalja a szakirodalom. Hatranyok féként a
szobeli kifejezOkészség folyékonysaga, a szokincs, a nyelvi keveredés, a tarsadalmi-
kulturalis alkalmazkodas, teriiletein jelentkeznek (Lehtonen et al., 2018, 234; Grosjean,
1982).

Empirikus kutatds tanusitja, hogy a kétnyelviiek szébeli kifejezOkészsége gyakran
elmarad az egynyelviiekétol a szokincs mélysége, szabad szokeresés teriiletén. A
kétnyelviiek olykor lassabbak szoéeldhivési feladatokban, kisebb aktiv szokészlettel
rendelkeznek mindkét nyelviikon. Ez a hatrany kiilondsen gyors szokeresést igényld
helyzetekben jelentkezik, spontan beszédben, iddre végzett nyelvi feladatokban
(Lehtonen et al., 2018, Dentella et al.,2024).

A kétnyelviiség klasszikus kritikdja a nyelvi keveredés (code-mixing) és nyelvi
bizonytalansdg (language confusion) probléméja. Kutatdsok szerint a kétnyelvi
gyermekek hajlamosak a nyelvek keverésére, gyengitve a nyelvi identitast, a
kommunikécids biztonsagot (Reynold, 1928, idézi Saunders, 1988). A német
szakirodalomban "Sprachmischung"-ként emlitik a nyelvi keveredés hatranyos hatésait,
melyek kifejezési bizonytalansdghoz, szokincs szegénységéhez vezetnek (Gogolin,
2007).

Kétnyelviieknél gyakrabban fordul eld, hogy az adott sz0, kifejezés egyik nyelven sem
jut esziikbe azonnal, a két nyelvi rendszer versengése miatt (Grosjean, 1982).

Nagy mintdn végzett elemzések szerint a kétnyelviiség nem jar minden teriileten
elénnyel: a kognitiv elénydk és hatranyok statisztikailag kiegyenlitik egymast. A kutatok
szerint kiilonb6zé kognitiv teriileteket (végrehajtdé funkcidk, szobeli kifejezokészség
folyamatossaga) egyiitt vizsgalva a kétnyelviiség hatasa kiegyenlitett (Lehtonen et al.,
2018; Dentella et al., 2024). Masrészt bizonyos teriileteken mutatkoz6 elénydk (jobb
végrehajté funkciok) mas teriileteken gyengébb teljesitménnyel jarnak (szokincs, nyelvi

reakci6idd). Az elonyokért cserébe hatrany jelentkezhet (Lehtonen et al., 2018).
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A német és a magyar szakirodalom szerint a kétnyelviiség pedagodgiai hatranyai az
iskolaban a masodik nyelv fejlesztésére szant ido rovasara jelentkeznek (Hopf, 2005,
Gogolin, 2007). Iskolai kontextusban vitatott, hogy a csaladi nyelv fenntartasa lassitja-e
tobbségi nyelv elsajatitasat, kiilondsen migrans hatterti gyermekeknél (Gogolin, 2007). A
metaanalizisek szerint nincs egyértelmli bizonyitéka, hogy a kétnyelvii oktatas
hatranyosan befolyasolja tobbségi nyelv fejlesztését (Sohn, 2005).

A kétnyelvii gyermekek iskolai teljesitménye elmaradhat az egynyelviiekétdl egyes
kutatasok szerint, ha egyik nyelv sem fejlett megfeleld szinten (Arsenian, 1937).
Korabbi kutatdsok szerint a kétnyelvliség mentalis terhet jelenthet gyermekeknek,
bizonytalansagot, identitasproblémakat, iskolai alkalmazkodasi nehézségeket okozva
(Grosjean, 1982; Hakuta, 1986). A 30-as évek amerikai vizsgéalataiban kétnyelviiséget
intellektudlis hatranyként értékelték, mara ez vitatott (Arsenian, 1937).

A kétnyelviiség 6nmagaban nem okoz pszichoszomatikus problémakat, de az esetlegesen
kapcsolodo tarsadalmi, kulturalis konfliktusok (migréacio, kisebbségi helyzet) stresszt,
alkalmazkodasi nehézségeket eredményezhetnek (Hakuta, 1986).

A hatranyok gyakran kiegyenlitddnek eldnyokkel, atmenetiek vagy kontextusfiiggdek.
Az 1j kutatasok hangstlyozzak, hogy az elényok és hatranyok dinamikus egyenstlyban

allnak (Lehtonen et al., 2018; Dentella et al, 2024).

2.6. Els6 nyelv- és masodik nyelv elsajatitasa

Az anyanyelv elsajatitdsa univerzalis, természetes folyamat, amely minden egészséges
gyermeknél sikeresen végbemegy (Gosy, 2005; Pléh & Réger, 2011). Az empirista
elméletek szerint a gyermekek nyelvi képességeit a kdrnyezeti input, a tapasztalatok és
az utanzas alakitjdk ki, mig a nativista elméletek szerint, Chomsky univerzélis
grammatika koncepcidja mentén, a nyelvelsajatitds veliink sziiletett kognitiv
mechanizmusokon alapul, melyet a kornyezeti nyelvi input aktival (Gosy, 2005).

A gyermekek anyanyelvi fejlddése szakaszosan zajlik, otéves korukra bonyolult
mondatok alkotasara képesek, a nyelvtani szabalyokat spontan, implicit modon sajatitjak
el (Pléh & Réger, 2011, Meisel, 2006). A beszédészlelés mechanizmusai mar sziiletés
elétt miikodnek: a csecsemék képesek anyanyelviikket mas kornyezeti ingerektol
elkiiloniteni, tobb nyelv esetén azokat megkiilonboztetni (Saffran et al., 1996, Mehler et
al., 1988). Ezek a képességek lehetdvé teszik szavak kisziirését a beszédfolyambol és

szintaktikai alapvetések felismerését a szokincs elsajatitasa elott.
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A klasszikus nyelvelsajatitasi folyamatban a tarsas interakcid kulcsszerepet tolt be: a
gyermekek csak ¢l8szoban, tarsas helyzetben képesek 0j nyelvi mintékat elsajatitani, mig
a pusztan audiovizualis vagy hanganyag alapu tanulas nem eredményez hasonlo sikert
(Vigotszkij, 1967, Kuhl et al., 2003, Kuhl, 2011).

A masodik nyelv elsajatitasat szdmos tényezd befolyasolja: a tanulés kezdeti életkora (age
of onset; AoO), a masodik nyelvvel valé kapcsolat iddtartama, valamint a
szociookonomiai helyzet, beleértve a sziilok iskolai végzettségét (Hoff et al., 2011).

Az 1.2-elsajatitas sordn a tanulok gyakran tudatosan reflektalnak nyelvi szabalyokra, az
L1-bdl atvitt struktardk pozitiv vagy negativ hatdssal lehetnek az 0j nyelv elsajatitasara
(Al-Ghazali, 2006, Cummins, 1979). A fejlédési szakaszok L1-hez hasonloak (Selinker,
1972, Krashen, 1985,). A hibazas, az koztes nyelvi rendszer (interlanguage) kialakulasa
az L1-elsajatitdshoz hasonldan zajlik (Selinker, 1972).

Az implicit nyelvtanulds természetes, automatikus, tudattalan mdédon torténik ismétlés,
tarsas interakcio, jelentéssel bird kontextus révén. Az anyanyelv elsajatitdsa tipikusan
implicit folyamat: a gyermekek nem kapnak szabdlymagyardzatot, hanem nyelvi
inputbol, utanzassal tanulnak (Ellis, 2015). Az explicit tanulds tudatos, szandékos
folyamat, melyben a tanulok szabaly-magyarazatokat, elemzéseket kapnak, intézményes
tanulés esetén sokszor tankonyvi feladatokon keresztiil (Somos, 2017).

A két folyamat nem vélaszthato el élesen, egy folyamat két végpontjat jelentik és gyakran
keverednek. Az explicit tanitds gyorsabb fejlddést eredményezhet, az implicit tanulas a
természetes nyelvhasznalatra jellemz6 (Ellis, 2015; Cleeremans et al., 1998).

A kritikus periodus elmélete szerint a nyelvelsajatitisnak van egy biologiailag
meghatarozott, érzékeny iddszaka, amely alatt az elsajatitds kiillondsen hatékony
(Lenneberg, 1967; Johnson & Newport, 1989). A gyermekek agya sziiletéstdl pubertasig,
kiilonosen kettd és hét éves kor kozott a legfogékonyabb a nyelvi ingerekre, ekkor a
legkonnyebb akcentus nélkiil, természetesen elsajatitani az idegen nyelvet (Lenneberg,
1972; Mufioz, 2010). Ebben az iddszakban a nyelvelsajatitds implicit, mindennapi
helyzetekben, jatékban, dalokban, mesékben, tarsas interakcidoban torténik (Kuhl, 2010).
A kutatasok mutatjak, hogy gyermekkorban (10—12 éves korig) kezdett L2-tanuldk akar
nativ szintli nyelvi kompetenciat is elérhetnek, mig a késébb kezddk eredményei
fokozatosan romlanak (Schulz, 2013).

A nyelvtanulds fogalménak meghatarozasaban a nyelvelsajatitas és nyelvtanulds kozotti
kiilonbségek értelmezése a szakmai vita kozponti elemét képezi (Ahrenholz, Barkowski

et al. 2010). A kiilonféle tanuldselméletek (behaviorista, nativista, kognitiv,
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konstruktivista) alapjan szamos hipotézis sziiletett az L2 elsajatitdsara (Riemer, 2002;
Bausch & Kasper, 1979). Ezek koziil van, amelyik az L1 elsajatitas és L2 tanulas
kiilonbségeit €s hasonlosagait elemzi kiemelve a tanulok nyelvi rendszereinek
sajatossagait: az Identitas-hipotézis, a Kontrasztiv-hipotézis, a Tanul6oi Nyelv-hipotézis
¢s a Tobbnyelviiség-hipotézis.

Tovabbi elméletek, mint a Monitor-hipotézis, a Tanithatdosag-hipotézis, a Figyelem-
hipotézis, valamint az Input-, Output- és az Interakcio-hipotézis, arra keresik a valaszt,
hogy az L2 elsajatithaté-e, tanithato-e. Krashen (1985) Monitor-hipotézise szerint a
nyelvelsajatitas kétféle lehet: tudattalan és tudatos tanulds. A tanulds soran torténik a
szabalyok tudatos 4tadasa, amelyhez jelentdés id6 sziikséges, hogy a megtanult
szabalyokat alkalmazzuk és és ellendrizziik (monitoring). Krashen azt allitja, hogy a
nyelvi explicit tudds nem valik automatikussa. Krashen modellje heves szakmai vitakat
valtott ki. Foként az a megallapitasa, hogy az explicit tudas (tudatos tudas, deklarativ
tudas) felligyeleti funkciot tolt be, és a nyelvi megnyilvanuldsok alapjat az elsajatitassal
szerzett implicit tudas (tudattalan tudas, proceduralis tudés) adja. Butzkamm (2002)
elutasitja az explicit és implicit tudés éles elkiilonitését, hangsulyozva, hogy a két
tudasforma Osszefonddik. Megfigyelései szerint a magyarazat mindig kulcsfontossagu,
univerzalis jelenség. Ez nem csupan az olvasés, irds vagy a hangszeres jartassagok
elsajatitasara vonatkozik, amelyek elsajatitasa kompetens oktatok tudatos utmutatdsan és
részkészségek intenziv gyakorlasan alapul. A célkészségek csak akkor sajatithatok el, ha
azokat komplex teljesitményként, ismétlés Utjan valositjadk meg. Ez teszi lehetdve a
tanulasi folyamat és nyelvtanulasi képesség fejlesztését (Gnutzmann, 2013).

Az idegennyelv-elsajatitasi folyamatok és modszertani koncepciok fejlédése soran az
anyanyelv (L1) szerepérdl alkotott nézetek jelentds atalakulason mentek keresztiil. A
nyelvtani-fordité modszer visszaszoruldsat kovetden, amely foként szovegek forditasara
¢s az anyanyelv célnyelvvel valo 0sszevetésére €piilt, az ezt kovetd pedagdgiai iranyzatok
(direkt modszer, audiolingvalis €s audiovizudlis modszer) elutasitottdk az anyanyelv
alkalmazasat idegennyelv-tanitds soran. Ezekben a koncepcidkban az anyanyelv gyakran
zavard tényezOként jelent meg (kontrasztiv hipotézis), vagy teljesen figyelmen kiviil
hagytak szerepét (identitas hipotézis). Butzkamm (1973) a ,,Felvilagosult egynyelviiség"
(aufgeklarte Einsprachigkeit) modelljében nyelvelsajatitasi és pszicholingvisztikai
érvekkel tamasztotta ald, hogy az idegennyelv-elsajatitas soran az anyanyelvi tudas
aktivizalasa elengedhetetlen. Selinker (1972) internyelv-elmélete (Interlanguage) arra

iranyitotta a figyelmet, hogy az idegen nyelvi tanulok problémamegoldo stratégiai kozott
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az anyanyelvhez vald visszanyulds is megjelenhet, amely eldsegitheti az idegen nyelv
elsajatitasat: A tanuld problémamegoldd stratégiainak egyike, ha visszanyul az
anyanyelvéhez. (Konigs, 2015; Reder,2023).

Az anyanyelv tovabbi felértékelddését tiikrozi a kiiszob hipotézis, amely azt allitja, hogy
a sikeres idegennyelv-tanulds megalapozott anyanyelvi kompetenciat feltételez
(Cummins, 1978). A tobbnyelviiség didaktikdja ezt tovabb boviti azzal, hogy a tanulok
nemcsak anyanyelvi, hanem minden meglévd nyelvi tudasukat hasznosithatjak az uj
nyelv elsajatitasa soran (Boocz-Barna 2007, 2013; Perge, 2014; Konigs, 2015).
Empirikus kutatdsok alatamasztjak, hogy a tanuldsi miiveletek tudatositasa ¢és a tanulok
nyelvtudatossadganak fejlesztése pozitiv hatassal van mind a tanulési folyamatra, mind a
nyelvtanuldsi képességre (Gnutzmann, 2013).

Ehhez szorosan kapcsolodik a tanuldi autondmia fogalma, amely a mddszertani fejlédés
egyik kulcslépése: Az idegennyelv tanuldsa a tanuld dontésén alapul, azon hogyan
alakitja elsajatitasi folyamatat és ahhoz milyen er6forrasokat hasznal fel. A tanul6i
autondémia koncepcidjanak térnyerése miatt nehéz egyértelmiien meghatdrozni, hogy az
anyanyelv haszndlata elonyt vagy hatranyt jelent-e az idegennyelv-tanulés soran (Konigs,
2015). A legujabb publikaciok a nyelvkozvetités teriiletén azt mutatjak, hogy a sikeres
nyelvkozvetités az anya- és az idegen nyelv tudatos, részben elemz6 kezelésével szoros
kapcsolatban all (Pantoné-Naszalyi, 2019).

A korai L2-elsajatitas (4ltaldban a kettd-hét éves korban indulé masodiknyelv-tanulés)
sajatossaga, hogy a gyermekek még a kritikus peridoduson beliil taldlkoznak a célnyelvvel,
igy a nyelvi input feldolgozésa, a fonologiai, lexikai és grammatikai fejlédés hasonlod
mintdzatokat mutathat, mint az anyanyelv-elsajatitas soran (Paradis & Crago, 2011). Ez
kiilondsen intenziv a természetes nyelvi kdrnyezetben (Chilla et al., 2010; Schulz, 2013).
A kozvélekedés szerint a gyermekek gyorsabban és természetesebben sajatitjak el a
nyelveket, mint a felndttek, akik szaméra a nyelvtanulas nagyobb tudatos erdfeszitést
igényel. Burke (1974) kutatasi eredményei azt mutatjak, hogy egy Otéves gyermek
koriilbeliil 9100 orat tolt nyelvelsajatitassal, amennyiben naponta atlagosan 6t orat tolt
nyelvi tevékenységgel. Ebben az életkorban a nyelvhasznalat mar viszonylag fejlett,
ugyanakkor szamos nyelvi szerkezetet a gyermekek csak késdbbi ¢Eletszakaszban
sajatitanak el teljes mértékben.

Ezzel szemben a formalis oktatas keretei kozott, intenziv kurzusokon, mintegy 500 6ra
tanulassal, rovid 1d6 alatt is elérhetd magas szintli nyelvtudas. A felnéttkori nyelvtanulas

azonban rendszerint nem valik teljesen anyanyelvi szintiivé, mivel a nyelvi fejlodés
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gyakran fosszilizalodik, vagyis egy olyan szinten rogziil, amely eltér az anyanyelvi
kompetenciatol (Klein & Perdue, 2000).

A nemzetkozi kutatasok szerint a korai kétnyelviiség nem jelent hatranyt az anyanyelvi
fejlodés szempontjabol; sot, a masodik nyelv jatékos, élményszeri megismerése
pozitivan hat az anyanyelvi készségekre is (Meisel, 2003; European Commission, 2011).
A korai nyelvi fejlesztés akkor a leghatékonyabb, ha a mindennapi tevékenységekbe
integraltan, a gyermek aktualis nyelvi fejlettségéhez igazitva.

A magyar, német és angol szakirodalom egyarant kiemeli, hogy a korai L2-elsajatitas
nem veszélyezteti az anyanyelv fejlédését, hosszu tdvon pozitiv hatdssal lehet ra,
kiilondsen a metanyelvi képességek ¢és szovegértés teriiletén (Yelland et al., 1993;
Kecskés & Papp, 2000; Bialystok, 2001). Az L1 és L2 rendszerei dinamikusan hatnak
egymasra, a tobbnyelviiség hosszl tdvon eldsegiti a rugalmas gondolkodast, kreativitast
¢s metanyelvi tudatossag fejlodését.

Az els6 és masodik nyelv elsajatitasa kozott hasonldsagok és kiilonbségek fedezhetdk fel.
Hasonlosag, hogy mindkét esetben a nyelvi fejlodés szakaszos, a tanulok kezdetben
egyszerll szerkezeteket hasznédlnak, majd fokozatosan komplexebb nyelvtani formak
jelennek meg (Dulay & Burt, 1973). Az L2-tanuldk is hibaznak, talaltalanosithatnak, és
sajatos, koztes nyelvi rendszert (interlanguage) alakitanak ki (Selinker, 1972). Az L1 ¢és
L2 tanulasa sordn is megfigyelhetdé a morfologiai szabalyok sorrendjének hasonlosdga
(Krashen, 1985).

Kiilonbségek: az L1 elsajatitdisa minden egészséges gyermeknél sikeres, mig az L2-
tanulds eredményessége egyénenként jelentdsen eltér (Meisel, 2003). Az L1-elsajatitas
természetes, implicit folyamat, mig az L2-tanulds gyakran explicit, tudatos tanulési
stratégidkra épiil (Ortega, 2009). Az L2-tanulés sordn az L1 mar kialakult, befolydsolva
az Uj nyelv elsajatitasat: lehet facilitalo, de interferenciat is okozhat (Cummins, 1979). Az
L2-elsajatitas motivacidja, identitasképzd jelentésége eltérd: az L1 a szocializacid,
identitas alapja, mig az L2 tanuldsa gyakran instrumentélis vagy integrativ motivaciébol
fakad (Dornyei, 2009).

Cummins (1979, 1984) a nyelvek kolcsonds fiiggésének hipotézise szerint az
anyanyelven megszerzett nyelvi tudas és készségek atvihetok a masodik nyelvre. A
gyermek anyanyelvi olvasasi, szovegértési és fonologiai tudatossaga eldre jelzi méasodik
nyelvi sikerességét (Sparks et al., 2009). Empirikus kutatasok megerdsitették, hogy jobb
anyanyelvi készségekkel rendelkezd gyermekek késdbb az L.2-ben is jobb eredményeket

érnek el. Az Osszefiiggés azonban az ¢letkor eldrehaladtaval gyengiil: kezd6 szinten az
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alapvetd anyanyelvi képességek erdsen befolyasoljak az L2-tanuldst, de magasabb
szinteken az L2-készségek egyre inkabb fiiggetlenednek az L1-t6] (Sominé Hrebik,
2011).

2.6.1. Kognitiv és nyelvi elonyok és kihivasok

Empirikus kutatdsok szerint a korai L2-elsajatitds pozitiv hatassal van a kognitiv
fejlodésre: fejlettebb munkamemoria, jobb figyelemiranyitas, rugalmasabb gondolkodas
€s magasabb problémamegoldd képességek jellemzik azokat, akik kisgyermekkorban
kezdenek masodik nyelvet tanulni (Nicolay & Poncelet, 2013). Ugyanakkor a szokincs
mindkét nyelvben kezdetben sziikebb lehet az egynyelvil tarsaikénal, de ez altalaban
atmeneti hatrany (Bialystok, 2017). A nyelvi input mennyisége és mindsége, valamint az
elso nyelv fejlettsége jelentdsen befolyasolja a masodik nyelv elsajatitasanak sikerességét
(Sominé Hrebik, 2011).

A német szakirodalom szerint a korai L2-elsajatitdsban részt vevd gyermekek
grammatikai fejlédése, kiillondsen harom-négy éves korban kezdve, sok szempontbol
hasonlit az egynyelvli német gyermekek fejlodéséhez (Chilla et al., 2010; Schulz, 2013).
A hatéves kor utan kezdd L2-tanuldk fejlédése inkabb a felndtt nyelvtanulokéhoz
hasonlit.

A magyar kutatasok megerdsitik, hogy a korai L2-elsajatitas sikerességét elsdsorban az
anyanyelvi készségek fejlettsége, fonologiai tudatossag, szovegértés €s szofelismerés
hatarozza meg (Sominé Hrebik, 2011; Sparks et al., 2009,). A pozitiv transzfer mellett
azonban megjelenhetnek negativ hatdsok is, példaul anyanyelvi szokincsgazdagsag
csokkenése vagy beszédfolyamatossag romléasa intenziv L2-hasznélat esetén (Batyi &
Kemppainen, 2022).

A legtjabb kutatasok szerint a korai L2-elsajatitas sikerességéhez elengedhetetlen a
gazdag, valtozatos nyelvi input, tdmogatd iskolai és csaladi kornyezet, valamint a
motivacio fenntartasa (Trebits et al., 2022; Sominé Hrebik, 2011). A multikompetencia
kozpontl és a transzlingvalis elméletek hangstlyozzak, hogy a tobbnyelvili gyermekek
nyelvi rendszerei dinamikusan hatnak egymasra, €s a cél nem feltétleniil a nativ szint,
hanem a funkciondlis nyelvhasznalat (Cook, 2003; Jessner et al., 2021).

Az L2-tanulok szdkincse, beszédértése és kifejezOkészsége altaldban elmarad az L1-
tanulokétol, kiilondsen az elsd években (Bialystok et al., 2010, Geva & Yaghoub Zadeh,
2006). Az olvasasi ¢és helyesirasi készségekben azonban kisebb a kiilonbség, sot, egyes

részteriileteken az L2-tanulok gyorsabb fejlédést mutathatnak (Chiappe et al., 2002).
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2.6.2. Az intézményes L2 nyelvelsajatitas

A kisgyermekkori nyelvtanulasban a pedagoégus kezdetben hangsulyosan iranyit,
modellez, tAmogat, majd az 6nallosag fejlodésével fokozatosan teret enged a gyermek
valasztasainak, dontéseinek, onallé kezdeményezéseinek (Schmidt, 2018). Az autonom
tanulas alapja a metakognitiv tudatossag, hogy a gyermek felismerje, hogyan tanul, és
képes legyen onalldan stratégidkat valasztani, visszacsatolast kérni, 6nmagat értékelni
(Ustiin & Kegik, 2021). A tanulasi kdrnyezet legyen gazdag, valtozatos, ahol a pedagogus
inkabb facilitator szerepet tolt be.

A tanul6i autondmia fejlodéséhez elengedhetetlen, hogy a gyerekek valaszthassanak
tevékenységek, eszk6zok, témak kozott, €s sajat érdeklddésiikhoz igazithassak a tanulast.
Az énértékelés, onreflexio jatékos formaban mar 6vodaskorban is megjelenhet (Ustiin &
Kegik, 2021; Reinders, 2010).

Kiemelend6 hasonlésaggal bir mind az L1 és L2 elsajatitasaban a nyelvi input, a formulak
¢s az imitacid szerepe. Az elsd nyelv elsajatitdsdnak kezdeti szakaszaban a gyerekek
nyelvi készletet hoznak létre kiilonféle kifejezésekkel és formulédkkal. Amikor ez a készlet
elér egy bizonyos méretet, aktivalodik egy nyelvi analitikai mechanizmus, elsegitve a
gyermeki grammatika kreativitasdnak kibontakozasat (Wray & Perkins, 2000). A
masodik nyelvet tanulok gyakran hasznalnak megtanult formuldkat kommunikacios vagy
nyelvi kifejezésbeli stratégiaként, athidalva sajat nyelvi képességeik és a spontdn
nyelvtermelés idObeli kényszerei kozotti szakadékot (Myles et al., 1998; Weinert, 1995).
Myles, Mitchell és Hooper (1998) ezeket a rogziilt nyelvi formulékat olyan eszkozként
értelmezik, amelyek atmenetet biztositanak a kreativ nyelvi konstrukciok felé, mintegy
ugrddeszkaként szolgalva a magasabb szintii, kreativ nyelvi kompetencia kialakulasdhoz.
Idedlis esetben feltételezik, hogy a formuldk tartdos alkalmazéisa eldsegiti azok
sorozatok (chunkok) hasznalatanak jelent6s elonye, hogy a kommunikacié soran a nyelvi
megnyilatkozasok gyorsabbd és gordiilékenyebbé valnak (Ejzenberg, 2000; Reder,2011).
Ez kognitiv szempontbdl is elonyds, hiszen az automatizalt formuldk révén
felszabadulnak mentalis erdforrdsok, amelyek Osszetettebb nyelvi miveletek
végrehajtasara fordithatok. Weinert (1995) hangsulyozza, hogy az automatizalt formulédk
hasznalata lehetdséget teremt kreativ nyelvi megnyilvanuldsokra, érdemben hozzéjarulva
a nyelvtanulas folyamatahoz. A formulak jelentésége a grammatikai, pragmatikai és

idiomatikus kompetencia fejlédésének tamogatdsaban is megmutatkozik. A tanuldk
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ezeket a nyelvi mintdkat eldszor inputként észlelik, majd befogadjak, utanzas révén
egészben memorizaljak, végiil 6nalldan is reprodukalni képesek. Megemlitendd ehelyiitt
Reder (2023) a chunkok elsajatitasa (Chunk-Ansatz) kapcsan tett megallapitasa: a hibak
konnyen fosszilizaloédhatnak, ha nem hibatlanul memorizélja a tanul6 a kifejezést.

A formuldk hosszu tavu pozitiv hatasat a nyelvelsajatitasra elsésorban az elsé és masodik
nyelv gyermekkori elsajatitasanak vizsgalatai igazoltdk. A gyermek- és felndttkori L.2-
elsajatitast Gsszehasonlitd kutatasok arra vilagitottak ra, hogy a kiilonbozé életkoru
tanulok eltérd célokra alkalmazzdk a formulds sorozatokat (Brown, 1973; Clark, 1974;
Hakuta, 1974; Wong-Fillmore, 1976; Peters, 1977, 1983; Vihman, 1982).

Az imitacié mindenfajta teljes vagy részleges ismétlésre vonatkozik, legyen sz6 sajat
vagy masok altal nemrég, vagy régebben kifejezett megnyilvanulasokrol. Igy a formulak
ismétlésére is. Az imitaciot alapelvként értelmezziik, mig az ismétlést az imitacios elv
konkrét megvalosulasanak tekintjiik (Snow, 1981; Clark, 1973). Az imitalt modell-
kijelentések vazként szolgalnak, csokkentve a kognitiv eréfeszitést, amely a kijelentések
eldallitasdhoz sziikséges. Clark (1973) ezt ,,bontatlan csomagoknak" nevezi, amelyek
elemzés nélkiil keriilnek beillesztésre a sajat kijelentésekbe. A nyelvi inputb6l szarmazé
formulék és chunkok eldszor elemzés nélkiil keriilnek be a mentélis lexikonba, majd a
gyermekek, illetve tanulok egyre inkabb képesek ezek belsd szerkezetének elemzésére,
kreativ felhasznalasara (Miiller, 1991).

Az iskolaskoru gyermekek agya még rendkiviil plasztikus, igy a nyelvi input hatékonyan
¢épiil be, kiilondsen jatékos, €letszerti helyzetekben (Boettger & Miiller, 2012). A masodik
nyelv elsajatitasa soran megerdsdodnek a bal agyfélteke nyelvi halozatan beliili idegi
kapcsolatok, mikdzben a jobb agyfélteke is fokozottan bekapcsolodik a nyelvi
feldolgozasi folyamatokba. Ez a két agyfélteke kozotti megosztott aktivitas arra utal,
hogy az L2 feldolgozasa komplexebb idegi egyiittmiikodést igényel, mint az anyanyelvi
(LT) feldolgozas esetében.

Osszegezve: Az elsé és masodik nyelv elsajatitisa kozott szdmos hasonlosag és
kiilonbség talalhato. A korai idegennyelv-elsajatitas folyamata sok hasonlosagot mutat az
elsd nyelv elsajatitasaéval. A nyelvpedagdgusok a formulak automatizalasa révén hasonld
folyamaton kisérik végig a tanulokat, mint ami az elsd nyelv elsajatitasakor jellemz6. Az

imitacidra, ismétlésre épitve jut el a nyelvtanul6 a produktiv nyelvhasznalatig.
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2.7. Nemzetiségi nyelv

A téarsadalmi kétnyelviiség €s nyelvi jogok kérdése kiilonosen fontos a kisebbségi
kozosségek szamara, ahol a nyelvmegoOrzés €s nyelvi identitds szorosan 0sszefonodik
(Radvai, 2023b). A hatékony kétnyelvii oktatasi modellek kulcsszerepet jatszanak a
kisebbségi nyelvek megoérzésében és tanulok kognitiv fejlodésének tamogatasaban
(Baker, 2011). A nemzetiségi (kisebbségi, regionalis vagy minorizalt) nyelvek fejlesztése
Osszetett, multidiszciplindris feladat, amely magaban foglalja a nyelvi jogok, oktatdsi
rendszerek, kozosségi részvétel, nyelvtechnoldgia és nyelvpolitika egyiittmiikodését
(Csernicsk6 & Ferenc, 2012). A kutatdsok szerint a nemzetiségi nyelvek
fennmaradasanak kulcsa a kozosségi hasznalat, az oktatas minden szintjén valo jelenlét,
csaladi atorokités, valamint modern technologidkhoz vald hozzaférés és a tarsadalmi
tdmogatas (Lancos, 2021).

Az Eurdpai Unidban a nemzetiségi oktatds jogi alapjait nemzetkdzi egyezmények és
eurdpai tanacsi dokumentumok biztositjdk. Az ENSZ Egyetemes Emberi Jogok
Nyilatkozata 1948-ban az oktatast alapvetd emberi jogként ismerte el, kizarta az etnikai,
nyelvi vagy kulturalis alapti megkiilonboztetést. Az Europa Tanacs Nemzeti Kisebbségek
Védelmérdl szold Keretegyezménye (FCNM) 1995-ben és a Regionalis vagy Kisebbségi
Nyelvek Europai Chartdja 1992-ben részletesen szabalyozta a kisebbségek oktatashoz
vald jogat, kiilonds tekintettel az anyanyelv hasznalatara és kulturalis identitas
meglrzésére. A 2020-as Minority SafePack kezdeményezés és az ENSZ regionalis
ajanlasai hangsulyozzdk, hogy tagallamoknak biztositaniuk kell kisebbségi nyelvek
hasznalatat az oktatds minden szintjén, valamint tamogatniuk kell a kisebbségi
kozosségek részvételét az oktatasi dontéshozatalban.

A nemzetiségi nyelv olyan nyelv, amelyet egy adott orszdgban €16, jogilag vagy
torténetileg elismert nemzetiségi kozosség tagjai beszélnek, és amely a kozdsség
identitasanak, kulturdlis 6rokségének legfontosabb hordozoja (Borbély& Bartha, 2023).
A magyar jog szerint a nemzetiségi nyelv legalabb egy évszdzada honos, szamszeri
kisebbségben €106, sajat nyelvvel, kultiraval és hagyomanyokkal rendelkez6 kdzosségek
nyelve. A német szakirodalomban a Minderheitensprache torténetileg jelen 1év0, nem
dominans kozosségekhez kotddd nyelv, amelyet az Eurdpai Charta véd. Az angol
szakirodalomban a minority language fogalmat demografiai, jogi és szociolingvisztikai

szempontok alapjan értelmezik (Owens, 2015).
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A németorszagi jelentések szerint a regiondlis vagy kisebbségi nyelvek megdrzése csak
akkor sikeres, ha a nyelvhaszndlat nem szorul kizardlag a maganéletre, hanem kozéletben,
oktatasban, médiaban és kozigazgatasban is jelen van (Bundesministerium des Innern,
2020). A jogi elismerés, intézményi tamogatas ¢és stabil finanszirozas elengedhetetlen a
nyelvfejlesztéshez (Csernicskd6 & Ferenc, 2012). Németorszagban négy nemzeti
kisebbség (dan, friz, szorb, németorszagi sinti €s roma) és tobb regionalis nyelv (példaul
Niederdeutsch) ¢lvez hivatalos elismerést. Ezek a nyelvek a Regionalis vagy Kisebbségi
Nyelvek Eurdpai Chartdja alapjan védelmet élveznek, de csak azokban a régidkban
hasznalhatok hivatalosan, ahol a kisebbség hagyoméanyosan vagy jelentds szamban él. A
nemzetiségi nyelvek hasznalata a maganéletben, kdzosségi rendezvényeken, egyhdzban,
oktatasban és bizonyos helyi kdzigazgatasi tigyekben biztositott.

Az Egyesiilt Kiralysagban a walesi, skot gael és ir nyelvek regiondlis hivatalos statuszt
¢lveznek bizonyos teriileteken. Az USA-ban a "minority language" (spanyol, kinai,
vietnami, navajo, hawaii) hasznalata foként kozosségi, oktatasi és kulturalis szintéren
jelenik meg, de hivatalos iigyintézésben csak bizonyos allamokban van jogi timogatasuk
(Linguistic Society of America, 2021).

Az angol szakirodalom hangstilyozza, hogy a sikeres nyelvfejlesztési stratégidk alapja a
kozosségi részvétel, a bottom-up kezdeményezések, valamint a nyelvpolitika és
nyelvtervezés folyamatos értékelése és adaptacioja.

A nyelvi jogok kérdése kozponti jelentdségli a kisebbségi oktatdsban. Az ENSZ
Gyermekjogi Egyezményének 30. cikke kimondja, hogy kisebbségi gyermekeknek joguk
van sajat kulturalis életiik gyakorlasara, vallasuk megvalldsara és csoportjuk tobbi
tagjaval egylitt sajat nyelviik haszndlatara. A nyelvi jogok pontos kovetkezményei
azonban nem mindig egyértelmiiek, és az allamok gyakorlata jelentdsen eltér. Egyes
orszagokban kiilonleges nyelvi jogok védik a kisebbségi kozosségeket, ekdzben mas
allamok, példaul Dania és Franciaorszag, a sziilok nyelvvalasztasi joganak korlatozasat
1s megfontoljak. A nyelvi emberi jogok koncepcidja azt hangstlyozza, hogy ,,minden
gyermeknek joga van a magas szinvonalli oktatashoz valdé hozzaféréshez, fiiggetleniil
attol, mi az anyanyelve” (Skutnabb-Kangas, 2018, 105.). Ennek alapjan az iskoldknak és
oktatasi rendszereknek kotelességiik tamogatni a kisebbségi kozosségek nyelvi és

kulturalis meg0rzését, valamint fejlodését.
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2.7.1. A nemzetiségi nyelvii tanulok kétnyelviisége

A kétnyelviiség kritériumai: két nyelv rendszeres hasznalata a mindennapi €let kiilonb6z6
szinterein (Grosjean, 1992); funkciondlis kompetencia legalabb egy készségben a
masodik nyelven (Macnamara, 1967; Diebold, 1964); szociokulturdlis bedgyazottsag
csaladi, kozosségi, iskolai kornyezethez kotddve. A nemzetiségi tanulok kétnyelviisége
ezen kritériumok alapjan bizonyitott. A kétnyelviiség mindsége, tipusa és fejlettségi
szintje egyénenként valtozd (Karmacsi, 2007; Beardsmore, 1997). A kétnyelviiség nem
statikus allapot, hanem kontinuum, amelyen a nyelvtudas, hasznalat gyakorisdga és
nyelvi identitas valtozhat (Bartha, 1999; Karmacsi, 2007).

A nemzetiségi kozegben felndvé gyermekek altaldban mar a csalddban taldlkoznak a
kisebbségi nyelvvel, majd az intézményes oktatds soran a tobbségi (magyar) nyelv
ismerete is elkerlilhetetlenné valik. Ennek eredményeként a gyermekek legkésébb
iskolaskorukra kétnyelviivé valnak (Bartha, 1999; Goncz, 1985). A szociolingvisztikai
kutatdsok empirikusan igazoltak, hogy a magyarorszagi nemzetiségi kozosségek tagjai
kozott a kétnyelviiség kiilonbozd tipusai fordulnak eld (Bartha, 2023).

A szociolingvisztikai megkdzelitések a kétnyelviiség gyakorlati oldalat hangsulyozzak:
»kétnyelviiek azok az emberek, akiknek mindennapi életiik soran sziikségiik van két
(vagy tobb) nyelvre, és ezeket hasznaljak is" (Grosjean, 1992, 51. idézi Kodobocz,
2016,96.). A nemzetiségi tanulok, akik otthon, kdzdsségben vagy iskolaban rendszeresen
két nyelvet hasznalnak, kétnyelviinek tekinthetdk. A nemzetiségi iskolak tanuldi
tipikusan ilyen helyzetben vannak: otthon még olykor a nemzetiségi nyelvet, az iskolaban
pedig a magyar nyelvet hasznaljak, igy mindkét nyelv aktiv vagy passziv szerepet kap

(Bartha, 1999; Karmacsi, 2007), s6t, sok esetben mar harmadik nyelvet is tanulnak.

2.7.2. Nemzetiségi nyelv-oktatas és nemzetiségi nyelv-fejlesztés

A kisebbségi nyelvek megdrzését €s fejlesztését alapvetden négy tényezd hatarozza meg:
a besz¢lok demografiai jelenléte és elkotelezettsége, a nyelv gyakorlati hasznélatanak
szinterei, a nyelvhasznalatot biztositd jogi és politikai keretek, valamint a kdzosség
szandéka a nyelv atorokitésére (Csernicskd6 & Ferenc, 2014). Ezek koziil barmelyik
hidnya a nyelv visszaszorulasahoz vagy eltlinésé¢hez vezethet.

Az oktatas kulcsszerepet tolt be a nemzetiségi nyelvek fejlesztésében. A nemzetkozi
gyakorlatban a sikeres kisebbségi nyelvfejlesztés egyik legfontosabb eleme az oktatasi

rendszerbe integralt, magas szinvonall tananyag €s a képzett pedagogusok biztositasa. A
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tanulmanyok kiemelik, hogy a mindségi tananyag és tanari kompetencia hidnya a
legnagyobb akadalya a kisebbségi nyelvek fejlodésének (European Parliament, 2017).

A németorszagi tapasztalatok szerint a kisebbségi nyelvek fejlesztése csak akkor sikeres,
ha a nyelv minden oktatasi szinten — 6vodatdl egyetemig — jelen van, €és a tandrok
folyamatos képzésben részesiilnek (Bundesministerium des Innern, 2020). A nemzetiségi
nyelvil tananyagok fejlesztése, digitalis oktatasi eszkozok alkalmazésa és tanarképzés
kiemelt tdmogatasa nélkiilozhetetlen.

A magyarorszagi jogi szabalyozas értelmében a nemzetiségi nevelés €s oktatas alapvetd
célja, hogy biztositsa a nemzetiségi nyelv elsajatitdsanak lehetdségét, valamint a
nemzetiségi nyelven torténd tanulast. Emellett kiemelt feladata a nemzetiségi kultara és
identitds megorzése, fejlesztése €s megerdsitése, eldsegitve ezzel a nemzetiségi
kozosségek nyelvi és kulturalis 6nazonossaganak fennmaradésat (Vigh & Sominé, 2013).
A nemzetiségi oktatds kiilonbozé formai — anyanyelvli oktatas, kétnyelvli oktatas és
nyelvoktatd programok — mind hozzajarulnak a nyelv megdrzéséhez ¢és fejlesztéséhez
(Bartha, 2015).

A magyarorszagi kutatadsok hangsulyozzak, hogy a nemzetiségi nyelvek fejlesztése csak
akkor sikeres, ha a kozosségek aktiv szerepet vallalnak a nyelvhasznalatban, ¢s a nyelv
nem csak szimbolikus, hanem mindennapi kommunikécios eszkdzként is jelen van
(Csernicsko & Ferenc, 2014).

A kétnyelvli oktatas kiilonb6zd modelljei eltéré eredményességgel tamogatjdk a
kisebbségi tanulok nyelvi és tanulményi fejlédését (Uchikoshi és Maniates, 2010). A
kutatasok bizonyitjak, hogy a jol megvalositott kétnyelvii programok feliilmulhatjdk az
egynyelvili programokat, melyekben fontos a tanul6 elsd nyelvének (L1) hossza ideig
torténd hasznalata (Baker, 2011, Bencéné-Fekete, 2014).

Skutnabb-Kangas (2018) ramutat arra, hogy a kisebbségi nyelvi hatteri gyermekek, akik
domindns nyelvi kornyezetben, immerzids programokban vesznek részt, gyakran
gyengeébben teljesitenek tarsaikndl, akiknek anyanyelve megegyezik az oktatas
nyelvével. Ezzel szemben az anyanyelv-alapu tobbnyelvii oktatas bizonyitottan kedvezd
hatast gyakorol mind a tanulok nyelvi fejléddésére, mind pedig az altalanos tanulmanyi
eredményekre, mivel lehetdvé teszi a stabil kognitiv €s érzelmi alapok kialakitasat az
anyanyelv megerdsitésén keresztiil.

A hatékony tobbnyelvii oktatas sikertényezdi koz¢ tartozik a rugalmassag, a tanulok elsd
nyelvének bevondsa a tantervbe, valamint a vezetés kritikus szerepe. Smith és

munkatarsai hangsulyoztak a kiilonb6z0 tipusu programok biztositasanak fontossagat a
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valtoz6 tanuldi igényeknek megfelelden, valamint az osztalyok szerkezetének
rugalmassagat a kiilonbdzo nyelvi jartassagi szintek kielégitésére (Uchikoshi és Maniates,
2010).

A csalad szerepe meghatdrozd a nemzetiségi nyelv atadasdban. A kutatdsok szerint
azokban a kozosségekben, ahol a csaladok aktivan hasznaljak a nemzetiségi nyelvet, a
gyermekek nyelvi kompetencidja magasabb, és nagyobb esély van a nyelv hosszu tava
fennmaradasara. Az iskolai oktatas csak részben tud tdmaszkodni a csaladi nyelvi
szocializacidra, ezért fontos, hogy a nyelvhasznalat a tagabb tarsadalmi kdrnyezetben is
tamogatott legyen (Vigh & Sominé, 2013). A kozosségi programok, kulturélis
rendezvények, média és vallasi élet mind hozzdjarulnak a nyelv €16 voltdhoz és
fejlédéséhez (Bartha, 1999).

A 21. szazadban a nyelvtechnologia fejlesztése kulcsfontossdgli a nemzetiségi nyelvek
fennmaradasa szempontjabol Azok a kozosségek, amelyek nyelve nem jelenik meg a
digitalis térben, hatranyba keriilnek, és n6 a nyelvvesztés veszélye (Thomas et al., 2020).
A digitalis tananyagok, az online szotarak, a nyelvtanuld alkalmazdsok fejlesztése
nélkiil6zhetetlen a fiatalabb generaciok megszolitdsdhoz. A modern technoldgidk mellett
fontos a média jelenléte: a kisebbségi nyelvii radid, televizid, nyomtatott €s online sajto,
valamint a k6zdsségi média mind hozzajarulhatnak a nyelvhasznalat bovitéséhez.

A nemzetkdzi kutatasok kiemelik, hogy a kisebbségi nyelvek fejlesztése sikeres lehet, ha
a kovetkezd tényezOk egyszerre érvényesiilnek: jogi elismerés, oktatdsi integracio,
kozosségi részvétel, megfeleld finanszirozas, tananyagfejlesztés, tanarképzés, média- és
technoldgiai jelenlét (European Parliament, 2017; Skutnabb-Kangas, 2018). A legjobb
eredményeket azok a kozosségek érték el, ahol a nyelvfejlesztés komplex, 6sszehangolt
stratégiak mentén valosul meg, és ahol a kdzosség tagjai aktiv szerepet vallalnak a nyelv

atadasaban és hasznalataban.

2.7.3. A magyarorszagi német nemzetiségi nyelv

Magyarorszagon tizenharom nemzetiség (német, horvat, roman, szlovak, szerb, szlovén,
ukran, bolgar, gérog, lengyel, 6rmény, ruszin, roma) nyelve elismert nemzetiségi nyelv.
Ezek jogi statuszat a 2011. évi CLXXIX. torvény szabalyozza: legaldbb egy évszdzada
honos, szamszerli kisebbségben €16, sajat nyelvvel, kultaraval rendelkezé kozosségek
nyelve. A nemzetiségi nyelvek hasznalata jogilag biztositott a maganéletben, k6zosségi

rendezvényeken, egyhdzban, oktatasban, valamint bizonyos esetekben a kdzigazgatasban
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¢és az Orszaggytlésben is (Nemzetiségi nyelvek hasznalata az Orszaggytilésben, 2024, 1—-
2).

A nemzetiségi oktatas jogi alapjat a 2011. évi CLXXIX. torvény a nemzetiségek jogairol
(Nek. tv.) és a 2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrol (Nkt.) képezi. A
nemzetiségi oktatds részletes szabalyait a 17/2013. (III. 1.) EMMI rendelet tartalmazza,
amely meghatdrozza a nemzetiségi 6vodai és iskolai nevelés-oktatas iranyelveit. A
jogszabalyok rogzitik, hogy a nemzetiséghez tartozo gyermekek — sziil6i dontés alapjan
—részt vehetnek nemzetiségi anyanyelvi, kétnyelvii vagy nyelvoktato iskolai nevelésben-
oktatasban, illetve kiegészitd nemzetiségi oktatasban. A fenntartonak (allam,
Oonkormanyzat, egyhdz, nemzetiségi onkormanyzat) kotelezettsége, hogy legalabb nyolc
azonos nemzetiséghez tartozd gyermek sziildi igénye esetén megszervezze a nemzetiségi
oktatast (Pasztor, 2019).

A haboru utani kitelepitések, a kozosségek felbomlasa €s munkahelyek megsziinése
jelentésen csokkentette a nyelvjardsok hasznalatanak lehet6ségét, ami a nyelvvesztés
felgyorsulasdhoz vezetett (Markus, 2015). A csalad nyelvatorokitd funkcioja a 21.
szdzadra jelentdsen meggyengiilt, a gyermekek tobbsége mar nem anyanyelvként sajatitja
el a német nyelvjarast, hanem legfeljebb a standard német nyelvvel ismerkedik meg az
ovodai és iskolai nevelés soran). Knipf-Komlodsi (2003) négy nyelvi generaciot emlit. Az
elsdé a tajnyelvet/dialektust bird haboru eldtti generdcio. Ide az 1930 el6tt sziiletettek
tartoznak, akiknek az anyanyelve a dialektus volt, a magyart az iskoldban tanultdk. A
masodik a néma vagy haborts generacié. Ok 1930-45 kozott sziilettek, és a dialektus volt
az anyanyelviik, de ezt el kellett nyomniuk €s igy el is veszitették. A harmadik generaciot
a passziv kétnyelviiek alkotjak, akik 1946-60 kozott sziilettek. Ok még hallhattak a
nagysziiloktdl a tajnyelvet, de nem beszélték azt, magyarul szocializalodtak. A negyedik
generaciot a német mint idegen nyelvet elsajatitok alkotjak, akik 1960 utan sziilettek. Erds
a kotodésiik a német identitashoz, de a német nyelvet idegen nyelvként tanuljak. Ebben a
nyelvi atalakulédsban, pontosabban dialektusvesztésben az életkor dontd szerepet jatszik.
A negyedik generaciot kovetden sziiletettek, a még fiatalabbak kotddése lassan gyengiil
az 1d6 muldsaval. Szamukra nagyon fontos, hogy az 6vodék és iskolak részben atvallaltak
a német nyelv atorokitésének és a kettds identitds kialakitdsanak feladatat, hozzajarulva
ezzel anyelvi és kulturalis hagyomanyok megdérzéséhez. Ennek eredményessége azonban
nagyban fligg a pedagogusok szakmai felkésziiltségétdl és tananyag mindségétdl. A
nemzetiségi nevelés-oktatds célja a nemzetiség nyelvének tanuldsat, a nemzetiség

nyelvén vald tanuldst, valamint a nemzetiségi kultura, hagyomanyok és identitas
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megOrzését biztositani. A nemzetiségi oktatas sikeressége azon mulik, hogy a gyermekek
mennyire tudjadk integralni a nyelvet mindennapi életiikbe, illetve mennyire érzik
sajatjuknak a kettds identitast (Huber, 2007; Markus, 2015; Markus & Golcz, 2018;
Klein, 2024; Klein & Markus, 2024).

2.7.4. Kozosségi atorokités és j beszélok szerepe

A szakirodalom egyre inkabb a nyelvfenntartasrol a nyelvi revitalizacio felé mozdult el.
Ez kisérlet azoknak a nyelvi formdknak vagy tarsadalmi funkcidknak hozzdadasara,
amelyek novelik a veszélyeztetett kisebbségi nyelv hasznalatat vagy a hasznaloinak
szamat (King, 2001). Hornsby és McLeod (2022) megallapitja, hogy a generaciok kozotti
atadas mellett kiemelten fontos a nyelv atorokitése iskolai immerzids programok, feln6tt
tanfolyamok, tarsas haldzatok és feln6tt uj besz¢élok korében.

A német nemzetiségi nyelv jelenlegi hazai helyzetére jellemzd, hogy ritka esetekben van
egyidejli anyanyelvi és nemzetiségi nyelvi elsajatitds. Ez olyankor fordul el6, ha a sziik
csalad mindennapi nyelvhasznéalatiban még beszélik a nemzetiségi nyelvet. Tobbnyire
azonban mar szukcessziv a nemzetiségi nyelv €s anyanyelv elsajatitdsi modellje. A

n

gyermekek ,,visszatanuljak" a nemzetiségi nyelvet. Akéar olyan esetben, amikor csak
nagyszilokkel torténd beszélgetésekben hasznaljak (Markus & Golcz, 2018). Ez utobbi
az ,.eine Person eine Sprache" (egy személy - egy nyelv) modell csaladi kdrben torténd
megvaldsitasa.

A nyelvmeg0rzés sikerességét szamos tényezd befolyasolja, koztiik a kulturalis 6rokség
atadasa €s pragmatikus megfontolasok. A sziilék, akik erdsen azonosulnak kulturalis
hattertikkel, elkdtelezettebben adjdk at az oOrokségnyelvet gyermekeiknek, és a

regresszios elemzések azt mutatjak, hogy a kulturélis o6rokség atadasa az 6rokségnyelv

megolrzésének egyik legerdsebb prediktora (Michel et al., 2025).

2.7.5. A nemzetiségi nyelv fejlesztésének fo iranyai

A nemzetiségi (kisebbségi) nyelvek fejlesztése a 21. szdzadban a nyelvfenntartss,
revitalizacio és k0zosségi részvétel osszetett rendszerében értelmezhetd. Klein & Markus
(2024) megallapitjak, hogy a nemzetiségi nyelv fejlesztésének kulcsa a csalad, oktatas és
kozosségi élet szoros egyiittmilkddése, a képzett pedagdgusok szerepe, valamint a
kulturalis identités erdsitése. A sikeres nyelvfejlesztéshez elengedhetetlen a nyelvjarasok
¢s standard nyelv egylittes apolasa, a gyermekirodalom ¢és kreativ nyelvhasznalat

tamogatasa, valamint kozosségi programok és kulturalis rendezvények aktiv bevonasa.
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A hazai német nemzetiség eltérd dialektusai helyi nyelvjarasokka valtak, amelyek a
kozosségen beliil elsddleges kommunikacids eszkdzként szolgaltak. Noha az irodalmi
német nyelv is ismert volt koriikben, hasznalata inkabb az iskola €s a hivatali ligyintézés
szintereire korlatozodott. Sajat nyelvjarasuk ismerete és aktiv hasznalata a jelenkori
viszonyok kozott egyre ritkabban figyelheté meg. A német nemzetiségi nyelv
nyelvvesztésével egyidejlileg novekszik a fiatalok korében az érdekldédés az irodalmi
német iranti, amit Manherz (1998) részben a német kisebbségi identitastudat
erosodésével, részben pedig a nyelv presztizsével €s regionalis jelentdségével magyaraz;
mindez az egyén munkaerd-piaci értékét is noveli (Imre, 1999; Szépe, 2001; Vamos,
2000). Vamos (2000, o.n.) megfogalmazasaban: ,,nemzetiségi nyelv a kisebbségnek, mint
csoportnak az anyanyelve, de ma mar jellemzden nem anyanyelve a tanuloknak".

Ezzel 6sszefiiggésben felvetddik a kérdés, hogy a nemzetiségi tanulok Gjra elsajatithatjak-
e sajat anyanyelviiket. Kontra (2003) szerint, ha az anyanyelvet szarmazas €s azonosulas
alapjan értelmezziik, ez lehetséges. Erdélyi (2007) felhivja a figyelmet arra, hogy a
kisebbségi nyelv ,,ujratanuldsdnak™ értelmezésekor azonban alapvetd kiilonbséget kell
tenni az iskolaban oktatott irodalmi német és az attdl eltérd kisebbségi nyelvvaltozatok

kozott; utdbbiakat sem a kdzoktatds, sem a nyelvtanarképzés nem tanitja.

Osszegezve, a nemzetiségi nyelv fejlesztése csak akkor lehet sikeres, ha a kozosségi,
oktatasi, jogi, technoldgiai és tarsadalmi tényezdk dsszhangban miikodnek (Csernicskod

& Ferenc, 2012).

2.8. DaF, DaZ, DaN — Fogalmi és didaktikai kiilonbségek

Témank szempontjabol kulcsfontossagli az anyanyelv, idegen nyelv €és nemzetiségi
(kisebbségi) nyelv pontosabb kdrvonalazésa.

A német nyelv tanitdsdnak és tanuldsdnak kiilonbozd kontextusaihoz eltérd szakmai
terminologia kapcsolodik, melyek koziil a legelterjedtebbek a Deutsch als Fremdsprache
(DaF), Deutsch als Zweitsprache (DaZ) €s a magyarorszagi kontextusban a német, mint
nemzetiségi nyelv (DaN). Ezek a kategdridk nem csupan a tanulési tartalmat, hanem a
tanulok nyelvi kdrnyezetét, céljait, valamint a didaktikai megkozelitések hangsulyait is
meghatarozzak.

A német mint idegen nyelv (Deutsch als Fremdsprache, DaF) fogalma azon nyelvi

tartalmakra vonatkozik, amelyeket a nyelvtanulok olyan orszadgban sajatitjak el, ahol a
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német nem hivatalos nyelv vagy mindennapi kommunikacid nyelve. A tanulés iranyitott,
intézményesitett keretek kozott torténik, és a tanulok altalaban kevés vagy semmilyen
autentikus nyelvi kérnyezettel nem taldlkoznak a tandrakon kiviil (Hirschfeld, 2022). A
DaF-didaktika kiemelt célja a nyelvi strukturak, szokincs és kommunikécids készségek
fejlesztése, gyakran explicit nyelvtani oktatads és mesterséges szituaciok révén (Pottmann,
2019).

A német, mint masodik nyelv (Deutsch als Zweitsprache, DaZ) fogalma akkor
hasznalatos, amikor a tanuld6 német nyelvi kdrnyezetben €1, ahol a német a tarsadalmi
érintkezés, oktatds és mindennapi élet meghatarozé nyelve. A nyelvelsajatitas ebben az
esetben részben iranyitatlanul, spontdin modon a hétkdznapi kommunikaciods
helyzetekben, részben célzott oktatds keretében zajlik (Pottmann, 2019). Tipikus példai a
bevandorlok, menekiiltek, illetve azok a gyermekek, akik otthon més nyelvet beszélnek,
de az iskolaban németiil tanulnak. A DaZ-didaktika hangsulya a funkciondlis
nyelvhasznalaton, tarsadalmi integracion, valamint a tanuldk elézetes nyelvi
tapasztalatainak figyelembevételén van (Hirschfeld, 2021; Oomen-Welke, 2015).

A német, mint célnyelv kifejezés gyakran atfedésben van a DaF és DaZ fogalmakkal,
azonban elsdsorban arra utal, hogy a német a tanulds végso célja, fiiggetlentil a tanulasi
kontextustdl a kommunikativ nyelvhasznalat. Csatlakozunk a Kruppa-Markus-Trentinné
(Kruppa et al, 2023) altal mondottakhoz, miszerint célnyelvnek neveziink az anyanyelven
kiviil minden olyan nyelvet, melyre fejlesztési célok vonatkoznak.

A Nemzeti, etnikai kisebbség iskolai oktatasdnak iranyelve (32/1997. (XI. 5.) rendelet)
az anyanyelv fogalmat a nemzetis€g nyelvére vonatkoztatja. A csaladban német
(nemzetiségi) nyelvet, mint anyanyelvet besz¢éld gyermekek és a kétnyelvii csaladi hatterti
(német és egyéb nyelvil) gyermekek tartoznak ide.

Jelen dolgozat Osszefliggésében, az intézményes német mint idegen nyelvelsajatitas
kontextusadban az anyanyelvet a magyar nyelvként, az idegen nyelvet pedig az irodalmi
németként értelmezziik (Drescher 1995; Erdélyi, 2007). A nemzetiségi vagy kisebbségi
nyelv alatt pedig azt az archaikus nyelvvaltozatot értjiik, amelyet a magyarorszagi német
kisebbség tagjai koziil a dialektust még ismerdk csaladi korben vagy kisebb, zart
kozosségekben hasznalnak. A német nemzetiségi iskoldk német nyelv ¢€s irodalom
tantargya a német irodalmi nyelvet jelenti.

A német, mint nemzetiségi nyelv (Deutsch als Nationalitidtensprache, DaN) elsdsorban a
magyarorszagi német nemzetiséghez tartozd kozosségek nyelvhasznélatat és

nyelvelsajatitasat irja le. A DaN esetében kiemelt jelentdsége van a helyi nyelvjarasok,
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kulturdlis hagyomanyok ¢és identitds meglrzésének, valamint a kétnyelviiség
fejlesztésének (Markus, 2015). A nemzetiségi oktatds célja az irodalmi német nyelv

elsajatittatasan tal, a lokalis nyelvi és kulturalis 6rokség apolasa is.

2.9. A korai idegennyelv-elsajatitas sajatossagai

Jelen értekezés tagabb témaja a nyelvelsajatitas, azon beliil az autonom nyelvtanuldva
nevelés lehetdségeinek feltérképezése. A témat a korai nyelvelsajatitds kontextusdban
targyaljuk. Ebben a sziikebb témakdrben még sok részteriileten varat magéara a
nyelvpedagogiai kutatds. Az alabbi fejezetben tisztdzni kivanjuk a kapcsolodd
alapfogalmakat: a ,korai" megnevezés jelentését, valamint kitériink a specidlis

nyelvelsajatitasi modszerekre.

2.9.1. Korai idegennyelv-tanulas

A kutatasi eredmények és tarsadalmi igények alapjan a két- és haromnyelvii eurdpai
polgarok idedlja a korai idegen nyelvoktatas révén valodsithaté meg. Az els6 idegen nyelv
tanulasat minél koradbban kell elkezdeni, hogy jusson id6 a masodik nyelvre és a tanuld
intézményes keretek kozott sajatithasson el legalabb egy idegen nyelvet.

A nemzetkozi szakirodalomban vitdk folynak a korai nyelvfejlesztés mellett és ellen. A
németorszagi gyermekkozpontl angol nyelvoktatas tobb évtizedes multra tekint vissza.
Vita folyt arrdl, hogy a tanitds élményszerzd taldlkozasként vagy eredményorientalt
oktatasként torténjen-e. A két tabor érveiben k6z0s, hogy a korai nyelvfejlesztés specialis
modszereket és stratégiakat igényel. Doyé (1991) szerint - a jatékossaggal ellentétben - a
gyermekkdzponta oktatdsnak komolyan kell vennie a tanulokat.

Gompf (1992) a hazi feladatok és teljesitménykényszer nélkiili tanuldst hangsulyozza,
Hellwig (1995) a "jaték ¢és tanulas" kapcsolatat emeli ki a korai idegennyelv-oktatasban,
Kubanek-German (2003) pedig a gyermekbdl kiinduld didaktikat szorgalmazza.
Vollmuth (2004) a félelemtdl mentes tanulasi kornyezetet tartja alapvetd kovetelménynek
A masodik nyelv elsajatitasanak kiilonbozd tipusai az elsajatitas kezdési iddpontjan
alapulnak, kritikus iddszakok Iétezésével magyarazva a kiilonbségeket. Tobben
megkiilonboztetik a kettd -hét éves kor kozotti, €s a hét év feletti elsajatitast (Krashen,
1973; Hyltenstam, 1992; Nicholas & Lightbown, 2008). Ujabb kutatasok a négyéves kor
elotti és utani kezdést is elkiilonitik (Schwartz, 2003; Tracy, 2008; Meisel, 2009; Schulz
&Grimm, 2012; Schulz, 2013).
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A korai masodik nyelv elsajatitdsa a kettd-négy éves kor kdzotti idészakot jelenti, mig a
gyermekkori elsajatitas a négyéves kor utani kezdetre vonatkozik.

A korai nyelvelsajatitas kulcsfogalma a kritikus periddus, amely szerint a nyelvelsajatitas
természetes €s erofeszités nélkiili a korai idészakban, mig késébb nehezebbé valik (Ellis,
1986; Scovel, 1988). Egyes szakirodalmakban az "optimdlis" vagy "érzékeny" idészak
elnevezést olvashatjuk (Patkowsky, 1980; Nikolov, 2004).

A szakirodalmi vélemények megoszlanak: egyesek szerint csak kisgyermekkori kezdés
esetén érhetd el anyanyelvi kiejtés (Dulay, Burt és Krashen, 1982; Scovel, 1988), masok
ellentmondasosnak itélik a kutatdsi eredményeket (Singleton, 1989), ismét masok
tagadjak a kritikus periddus létezését, a kontextusbeli és életkori kiillonbségeket
hangsulyozzak (van Els et al., 1984; Stern, 1983; Harley & Wang, 1997). A kritikus
periddus mellett sz6lnak mas tudoményteriiletek érvei is, ezek is a minél korabbi kezdést
tamogatjak az idegennyelv-elsajatitasban.

A kognitiv magyardzatok szerint a serdiildkorra kialakul6 formalis gondolkodés negativ
hatéssal lehet a nyelvelsajatitasi folyamatokra (Dulay, Burt és Krashen, 1982). Wong
Fillmore (1991) kétféle nyelvelsajatitasi utat kiilonboztet meg: a természetes, 6sztonds €s
a kognitiv alapu tanulast. ¢s Cummins és Swain (1986) hangsulyozzak, hogy a kognitiv
fejlodés és tapasztalatok befolyasoljak a tanulést, a tanulasi folyamat elején a felndttek
gyorsabb fejloddést mutatnak. Elkiilonitenek interperszonalis kommunikacids ¢és
akadémikus készségeket (Cummins, 1991). Skehan (1998) analitikus €és formulékra épiild
utakat emlit, a korai nyelvelsajatitdsa a memorian alapul.

A neurolingvisztikai magyarazatok Penfield és Roberts (1959) munkajan alapulnak, akik
az agy nagyobb plaszticitdsat emelik ki. Lenneberg (1967) szerint a korai kezdés
konnyebb elsajatitast tesz lehetové. Scovel (1969) vizsgélatai szerint a felndttek
akcentusa agyi plaszticitas csokkenésével magyardzhato, a kritikus periddus foként
fonologiai készségekre hat (Kim et al.,, 1997). A kilencvenes években szdmitogépes
vizsgalatara: Pinker (1999), Pléh és Lukacs (2002) kétféle tarolorendszert irnak le:
asszociativ elemtarolot €s szabalyalapt rendszert.

A szociolingvisztikai magyarazatok szerint a gyermekek nyitottsdga mas kultardk és
nyelvek irant, valamint a tarsas kdrnyezet hatasa is jelentds a nyelvelsajatitasban (Brown,
1987). Schumann (1978, 1990) akkulturaciés modellje szerint a célnyelvi kozosséggel
valo kapcsolat meghatarozo6 a felndttkori nyelvtanuldsban. Krashen (1985) érzelmi szlird

elmélete szerint a gyermekeknél az érzelmi gat kevésbé akaddlyozza az input
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befogadasat. Kutatasok igazoltak, hogy kevésbé szorongd didkok aktivabbak és jobban
integralédnak (Maclntyre & Gardner, 1991).

Djigunovic kutatasai szerint a motivacioban a tanar személye ¢€s tanorai feladatok
meghatarozoak, ami 6sszhangban all Nikolov hazai eredményeivel (Nikolov, 1999).
Hatch (1978) a korai kezdést egyszeriibb, nagyobb mennyiségli inputtal indokolta.
Johnson és Newport, Johnson, DeKeyser (2000) kutatdsai a kezdési életkor hatdsat
vizsgaltak. Asher (1981) Total Physical Response modszere a jatékos, fizikai aktivitasra
¢épiild tanulast hangstlyozta, amely a megértésre iranyul. Nyelvészeti érvek feltarnak
igazsagokat a kritikus periddusrol, de nem magyarazzak teljesen a gyermek- s felndttkori
nyelvtanulds kozti kiilonbségeket.

Bar a kritikus peridodus nem 4ltaldnosan elfogadott, tobb kutatas aldtdmasztja, hogy a
gyermekek hosszll tdvon eredményesebbek a felndtteknél az idegennyelv-elsajatitasban.
A pozitiv eredmények foként célnyelvi kornyezetben megvalosuld nyelvtanuldsrol
szolnak, mig az osztalytermi kdrnyezet hatékonysagardl kevesebb adat all rendelkezésre.
Morvai & Poor (2006) szerint az anyanyelv és idegen nyelv alland6 kdlcsonhatdsban van
a természetes nyelvelsajatitas alatt. Kisgyermekkorban az idegen nyelv elsajatitasa dontd
mértékben a természetes nyelvelsajatitds mechanizmusaira tamaszkodik, vagyis a
gyermek elsdsorban utanzas, megfigyelés, jatékos interakcio ¢és kommunikacids
helyzetek révén sajatitja el a nyelvet, nem pedig tudatos tanulasi folyamatokon keresztiil.
A korai nyelvelsajatitas egyik alapfogalma a csendes szakasz (stille Phase, Silent Period,
pre-production period), amely sordn a tanulok eldszor a szokincset €és nyelvtani
szerkezeteket gyljtik, mieldtt megszolalndnak. A német szakirodalom megkiilonbozteti
a tanulok kozott a ,,vadaszokat”, akik gyorsan aktivva valnak, és a ,,gylijtogetoket”, akik
egy ideig csendben vannak. Ez a periodus egy belsd el6készitd allapot kifejezddése,
elékészitd iddszak, amely egyénenként valtozo iddtartamu (Elfert, 2021).

A szodbeli nyelvi recepcidban fontos az audiovizualis értés is, melyet vizualis ingerekkel
¢és gesztusokkal, mimikéval, testbeszéddel tamogathatunk. az értés biztositasa érdekében.
fgy jutnak el a tanulok a szébeli nyelvprodukcidhoz. A szébeli produkci6é sorrendje:
nonverbalis reakciok, testbeszéd, egy-szavas kifejezések, chunkok alkalmazasa (Sarvari,

2022).

2.9.2. Az intézményes korai idegennyelv-oktatas szakaszai

Az mtézményes korai idegennyelv-oktatas szakaszait Breitung és Kirsch, valamint

Widlok 1996-ban rendszerezték a Niirnberger Empfehlungen zum frithen
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Fremdsprachenlernen (Niirnbergi ajanlasok a korai idegennyelv-tanulashoz) cimi
kiadvanyukban. Az ajanlasok célja a korai idegennyelv-tanulds altalanosan érvényes
tantervi alapjainak lefektetése volt. A tanuldspszicholdgia legijabb eredményeinek,
valamint a tarsadalmi és technikai valtozadsoknak a figyelembevételével 2010-ben
elkésziilt a dokumentum megujitott valtozata (Widlok et al., 2010). Magyar
vonatkozasban a Vilag—Nyelv program keretében Kuti Zsuzsa vezetésével dolgozott ki
egy munkacsoport adaptalt anyagot 2004-ben (Kuti, 2004).

Az intézményes nyelvoktatas célja a nyelvtanulés iranti kedv felkeltése, tobbnyelviiség
¢lményének biztositdsa, majd a jatékos tanuldsban szerzett sikerek révén a késdbbi
nyelvtanulds megalapozéasa. Az oktatés tobb szakaszra tagolodik, kiillonds hangsulyt kap
a lexikalis fejlesztés. Az iskola els§ évfolyaman hazdnkban iraskép nélkiili
nyelvelsajatitas zajlik.

A lexikalis aspektusra épiild els szakaszban a tanulas a talalkozas, észlelés és utanzas
1épéseit koveti. A tanitdé bemutatja a célnyelvi szavakat, amelyet ritudlis ismétlések
kovetnek, mikdzben a kiejtés finomitdsa torténik érzékeny modszerekkel. A szdkincs
osztalytermi kommunikacioban, rimekben, dalokban, parbeszédekben és szituaciokban
ismétlddik, az ismétlések eredménye a szavak automatizalédasa. Ebben a szakaszban mar
megvalosithatd az egynyelvii, célnyelvi 6ravezetés. Az elsajatitandd szokincs az életkori
sajatossagok miatt nem tartalmaz absztrakt fogalmakat, jelentésiik szemléltetd
eszkozokkel, tobb érzékszerv bevondsaval vagy testbeszéddel kozvetithetd. Ez
Osszhangban all a Goethe Intézet gondozésaban megjelent Nirnbergi ajanlasokkal
(Widlok et al. 2010; Séarvari,2019, Toth,2020).

Amikor a szd jelentése és kiejtése megerdsodik, hozzdadodik az ortografiai aspektus,
amely tovabb tdmogatja a memorizalast. Példaul a "brickwords" modszer, ahol a szavak
részben kitoltott formaban jelennek meg (Liickenwdrter), a tanulok fokozatosan egészitik
ki az irasképet, ahogy a hangkép ¢€s iraskép dsszekapcsolodik.

A fejlédéskovetd idegennyelv-elsajatitas fogalma Hamm (2007) nevéhez kotddik.
Szerinte vildgosan elkiilonithetd, hogy az anyanyelvi olvasastanuldson atesett gyerekek
mas tanuldsi eldfeltételekkel rendelkeznek Harom szakaszt kiilonit el: Az elsé a
témakozponta oktatds, Az elsd két évfolyamon idegen nyelvi "kapszuldkat" (Kapseln)
¢épitenek be a tanitasi folyamatba: dalokat, mondodkékat, ritmusokat, tdncokat hasznalnak,
esetenként tobb idegen nyelv is szerepelhet. A szelektiven strukturdlt oktatas soran a

harmadik és negyedik évfolyamon a mdar meglévd irdstudast és kevéssé absztrakt
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gondolkodast figyelembe véve témakat dolgoznak fel. A strukturalt oktatasban az 6todik
évfolyamtol tudatosabb nyelvi feldolgozas zajlik.

2.9.3. A korai idegennyelv-fejlesztés sajatos elemei

Az osztalytermi kifejezések automatizalt ismerete alapvetd a hallas utani megértésben.
Ide tartoznak a felhivasok, kérések, utasitasok, amiket mar a célnyelven kozvetitenek.
Fontos, hogy a tanulok kizardlag célnyelvi impulzusokat kapjanak, mivel legtobben csak
a tanorakon talalkoznak a nyelvvel.

A korai szakaszban a tanulok az anyanyelv értésére tamaszkodnak. Ismétlodo ritualék,
példaul idvozlés, bucstzéd dalok biztonsagot nydjtanak és keretet adnak az oraknak. Az
ismétlések magas szdma automatizalja a nyelvi szerkezeteket.

Meyer (2004) a tanuldstdmogatd 1égkdron a tanar-didk és didk-didk kapcsolatok
mindségét érti, amely kolcsonds tiszteletet vildgos szabalyokat, feleldsségvallalast,
igazsagossagot és gondoskodast foglal magaban. Ez noveli a gyerekek onbecsiilését és
erdsiti motivacidjukat (Frohlich-Gildhoff et al., 2017).

A jaték alapvetd sziikséglet és oromforras a gyermekek szdmara. A Niirnbergi ajanlasok
minden jatékos, cselekvésorientalt oktatasi format javasolnak, amelyek érdekes tartalmat
kozvetitenek (Widlok et al., 2010). Ovodaskorban szerepjatékok, iskolaskor elején
szabalyjatékok jellemzok (Lanyiné, 1964; Toth, 2020). Nyelvorakon a versenyhelyzet
motivalja a tanulokat, erdsiti a kozosségi tanulast €s csokkenti a nyelvi szorongast.

A gamifikécio, mint jatékos stratégia, pontszerzést, szinteket és jutalmakat alkalmaz az
oktatasban a tanul6i motivacio és teljesitmény fokozasara. Kutatasok szerint kiilondsen
hatékony az alsé tagozatos idegen nyelv orakon a szokincs és a kiejtés fejlesztésében
(Reinhardt, 2019). Digitalis eszkozok, mint a Duolingo és Kahoot, novelik az
elkotelezettséget (Figueroa-Flores, 2016). Német kutatasok a kudarcélmény csokkentését
¢és az 6nallo tanulds tamogatasat hangsulyozzak (Becker, 2021), magyar szakirodalomban
a figyelem fenntartasat emelik ki (Nagy, 2018).

Jager (2012) szerint a tanar hibakhoz val6 empatikus, baratsagos viszonya alakitja az 6rak
légkorét. A szenzitiv hibajavitas 1ényege, hogy a visszajelzés tdmogatd, nem biintetd
jellegli legyen, tdmogatja a helyes vélaszokra vald koncentralast és az Onellendrzés
kialakitasat (Bardos, 2000).

A teljesitménymérés és értékelés a korai szakaszban is fontos, visszacsatolast ad a tanar
¢és a tanulok szamara. Az els6-masodik osztalyban foként szoveges értékelés alkalmazott,

az Onértékelés fejlesztése megkezdhetd az Eurdpai Nyelvtanuldsi Naplo
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gyermekvaltozatanak alkalmazasaval (Morvai & Podr, 2006). Ez a Widlok (2013) altal
irt Kinderportfolio fiir das erste Fremdsprachenlernen. A teljesitménymérés harom fo
funkcioja a portfolioban: képességek felmérése, eredmények dokumentalasa €s tanulési
tervezes tamogatasa. A portfolio a gyermek egyéni fejlodését helyezi kozéppontba (Finck
& Schulz, 2007).

Jelen dolgozatban a korai nyelvfejlesztés els6-negyedik osztalyosokat céloz.
Megemlitendd, hogy nincs akkreditalt gyermek-nyelvvizsga Magyarorszagon. A
Niirnbergi ajanlasok (Widlok et al, 2010.) szerint a KER szintek nem felelnek meg ennek
a korosztalynak. Ennél a korosztdlyndl a BIG-Kreis (2005) altal megfogalmazott
javaslatokat vehetjiik alapul. Az 1999-ben alakult BIG-Kreis tagjai szakemberek, oktatok,
kutatok, allami intézetek munkatarsai. A tagok a portfoliot tartjak megfelelének (BIG-
Kreis, 2005; Sarvari, 2016, 2017).

A beszédértés ¢és beszéd fejlesztése alapvetd ebben a szakaszban, fontos, hogy a tanulok
tobb érzékszervvel aktivan vegyenek részt a folyamatban. A jatékos tanulds fontos
szerepet jatszik, de keriilni kell az 6ncélu alkalmazast (Sarvari, 2017). A németorszagi
altalanos iskolai angoloktatéds elsddleges célja a kommunikativ kompetencia fejlesztése,
amely a hazai idegen nyelvoktatasban is irdnyadd. Kahl és Knebler (1996) megallapitotta,
hogy a korai szakaszban a tanulok gyakran rogzitett kérdésmintdkra koncentralnak,
amelyek formulas kifejezések formdjaban jelennek meg a természetes nyelvelsajatitasi
folyamatban (Legutke, 2002; Pienemann, 2002; Ellis, 1994). Ezek a rogzitett kifejezések
lehetove teszik, hogy a tanuldk koran sikeresen kommunikaljanak, ami motivacios
tényezoként is szolgal (Aguado, 2003).

Az idegen nyelven torténd olvasas és iras bevezetése a gyermek igényeihez igazodik, az
olvasdi kompetencia képeskonyvek és felolvasott mesék révén kezdddik. Az iskolai
oktatasban extenziv €s intenziv olvasas alkalmazhat6: eldbbi az élményre, utdbbi a
tudatossagra koncentral (Day et al., 1997; Kirchhoff, 2009). Az extenziv olvasas
motivalja a tanuldkat és hozzdjarul a nyelvi készségek, szokincs, helyesiras és nyelvtani
ismeretek fejlodéséhez (Day et al., 1991; Dupuy—Krashen, 1993; Horst et al., 1998;
Krashen, 2004; Feld-Knapp & Perge, 2021).

Az idegen nyelvi irastanitdsban harom f6 megkdzelités kiilonithetd el: direktiv,
szoveglingvisztikai és folyamatorientalt modszerek (Kast, 1999). Az als6 tagozatban két
fejlédési fazist kiillonboztetnek meg: az elsd soran nem olvasnak-irnak idegen nyelven, a
masodikban mar felkésziiltek ezek bevezetésére. A Literacy megkdzelités szerint a négy

alapkészség atfedésben és kolcsonhatasban all egymassal (Pica, 2008).
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A német tartomanyokban eltéré a masodik nyelvi irasbeliség bevezetésének iddpontja:
Rheinland-Pfalzban az alapiskolai iddszak végéig, Baden-Wiirttembergben a harmadik-
negyedik osztalyban kezdik. A hazai német nemzetiségi iskolakban a masodik osztalyban
tanulnak irni és olvasni németiil.

A korai irasbeliség bevezetésével kapcsolatos aggodalmak kozott szerepel, hogy
zavarhatja az elsé ¢és masodik nyelv irasképének fejlodését, vagy negativan
befolyasolhatja a kiejtést (Bleyhl 2007; Piske et al., 2002). Ugyanakkor kutatdsok azt
mutatjak, hogy a két nyelv irasképének egyidejii kezelése nem jar hosszi tava
hatranyokkal (Kenner et al. 2004; Gogolin et al., 2003). Az iraskép korai bevezetése
segithet a szavak ¢s mondatok jobb megjegyzésében (Klippel, 2000).

A nyelvtan tanitdsa, a szokincstanuldshoz hasonloan, akkor a leghatékonyabb, ha
értelmes €s kontextusba agyazott dsszefiiggésekben torténik. A korai nyelvoktatdsban
nincs sziikség a nyelvtani szabalyok rendszerszintii, elméleti tanitasara; elegendd, ha a
gyermekek utanzas, ismétlés és természetes nyelvi mintak révén sajatitjak el az alapvetd
szerkezeteket. Késobbi ¢életkorban, amikor analitikus gondolkodasuk fejlddik,
fokozatosan révezethetOk a nyelvi Osszefiiggések felismerésére és a tudatos nyelvi

reflexi6 kialakitasara.

A narrativ megkozelités

A narrativ megkozelités (story telling approach; narrativer Ansatz) célja a torténeteken
keresztiil megvaldsitott idegen nyelvi kozvetités (Leopold-Mudrack, 1998; Iluk, 2006).
Az elsddleges tanulési cél nem a kommunikativ kompetencia, hanem a nyelvi megértési
készség fejlesztése. A nyelvoktatds nem grammatikai progressziot kovet (Kirsch, 1992);
a gyermek atfogd nyelvi flirdét (Sprachbad) élvez. Nincs kényszer az azonnali nyelvi
produktum létrehozéasara (Iluk, 2012). A szdveg tartalma jelentdséggel bir a tanulod
szdmara. A meghosszabbitott inkubacids idé lehetdvé teszi, hogy figyelmiiket a
tartalomra Osszpontositsak, hipotéziseket allitsanak fel és ellendrizzék. A torténeteken
beliili informaciohidnyok sajat gondolkodasra 0sztondzik a tanulokat, el0segitve a

fantazia és az 6nallo otletek kialakitasanak képességét (Leopold-Mudrack, 1998).

Feladatkozpontu megkozelités
A feladat-kozpontu nyelvtanulés a feladatokat helyezi az oktatas kozéppontjaba. Az ilyen
feladatok elényben részesitése azon alapul, hogy a kommunikacios helyzeteket a

tanterem falain kiviil készitsék eld vagy modellezz¢€k, ahol a jelentés, nem a nyelvi forma
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all a fokuszban. A tanuldknak a nyelvet kommunikativ cél elérésének eszkozeként kell
megtapasztalniuk (Miiller-Hartmannnet al., 2006).

A  kommunikacios stratégidk fejlesztése az interkulturalis talalkozasi helyzetek
kezelésére iranyul. A feladatokkal (tasks) szemben allnak a gyakorlatok (exercises), ahol
a nyelvi forma kertil eldtérbe. A feladatalapti nyelvtanulds megkdzelitése a német nyelvii
teriileten foleg a kozépiskolai idegennyelv-oktatasban nyerte el elismerését. Gyakran
érvelnek amellett, hogy az altalanos iskolas tanulok még nem rendelkeznek az 6nallo
tanulashoz sziikséges nyelvi eszkozokkel (Bottger, 2005). Tovabbi nehézség, hogy a
legtobb kisiskolas ritkan hasznalja az angol nyelvet az osztdlyteremen kiviil, igy az
autentikus kommunikécios helyzetekkel vald kapcsolat teremtése nem egyszerii
(Cameron, 2001).

Kolb (1984) szerint azonban ez a koncepcid izgalmas impulzusokat nytjthat az dltaldnos
iskolai szinten is, kiilondsen mivel parhuzam felismerhetd az altaldnos iskolai
idegennyelv-oktatas metodikdjaval: ott is a nyelvet elsdsorban kommunikacids
eszkozként hasznaljék relevans témdkra 6sszpontositva.

Az észak német altalanos iskoldkban, ahol az angolt elsé osztalytdl tanuljak és a CLIL
modszer alapjan a tantargyak jelentds részét is angol nyelven oktatjak, az alfabetizaciod
elsdként német nyelven torténik. A tanuldok mar az elsé osztaly mésodik félévétdl sajat
kezdeményezésiikre elkezdenek angol szavakat olvasni és irni. Az immerzids tantargyi
oktatasban az irastudast gazdagitd kornyezet (literacy-rich environment) 1étrehozasaval
tamogatjak. Nem kell attol tartani, hogy az angol iras jelenléte talterheli a gyerekeket,

mivel 6k nyomas nélkiil kozelithetnek az irashoz (Burmeister & Piske, 2007).

2.9.4.A korai nyelvoktatas intézményi megvalositasa

A kisgyermekkori, gyermekkori nyelvoktatds ugy lehet igazan eredményes, ha
érvényesiilnek bizonyos pedagogiai és szervezési feltételek. Idealisnak tekinthetd az a
helyzet, amikor az osztalytanitdo egyben az idegen nyelvet is tanitja, mivel igy nagyobb
rugalmassagot biztosithat az 6rarend €s az idébeosztas tekintetében. Emellett atfogobb
képet kap arr6l, miként integralhatok a tantargyi tartalmak az idegen nyelv oktatasaba,
hogyan alkalmazhat6 az idegen nyelv tantdrgyakon ativeld, komplex kontextusban. A
gyermekek szamara kiilon elényt jelent, hogy a nyelvi tanulds biztonsagos, ismerds
kornyezetben zajlik: mivel jol ismerik tanitojukat, nem érzik fenyegetonek az 1) nyelvi
kozeget, €s nyitottabban, motivaltabban reagalnak az 0j kihivasokra. Ebben a helyzetben

jol érvényesiil az ,,egy személy - egy nyelv” (eine Person — eine Sprache) elve, amely
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elésegiti a kovetkezetes nyelvi kddhasznélatot és a nyelvi biztonsdg kialakuldsat. Az
eredményes nyelvtanitas alapfeltétele ugyanakkor a nyelvpedagogus megfeleld nyelvi és
modszertani felkésziiltsége.

A tartalomalapt szemlélet (content-based approach) megvaldsitasa €s a tantargykoziség
biztositja, hogy a tanuldk az idegen nyelvet valos, autentikus helyzetekben sajatitsak el.
Ez a megkozelités hozzajarul ahhoz, hogy késobb a tanulok a szakmaorientalt
nyelvoktatds soran hatékonyan felkésziiljenek hivatasuk gyakorldsara, €s tobbnyelvi,
interkulturalisan kompetens fiatal munkavallalokka valjanak az eurdpai munkaerdpiacon
(Morvai & Poor, 20006).

A sikeres korai nyelvtanulas tovabbi feltétele a megfelelé mennyiségii id6 biztositasa a
nyelvi tevékenységek szamdara. Lényeges, hogy az idegen nyelvvel vald foglalkozés a
gyermek mindennapi életének természetes részévé valjon, és a nap folyamén tobbszor is
talalkozzon a célnyelvvel kiilonb6z6é helyzetekben és tevékenységekben. Az dvodai
nevelés keretei idealis lehetdséget nyujtanak arra, hogy a nyelvi ingerek folyamatosan és
jatékos formaban épiiljenek be a gyermek napirendjébe, igy a nyelvtanulds szerves
részévé valhat a mindennapi tapasztalatszerzésnek.

Az iskoldba 1épéssel kezdédden a 45 perces tanodrai ritmusban helyezkedik el az
idegennyelv-6ra is. A tanora idétartamat jatékos, oromszerzo, motivald feladatokkal
kitéltve, a korosztilynak megfeleld moédszertant alkalmazva, csokkenthetdé a tanuloi
figyelem elkalandozédsa a 45 perces Ora alatt mar az elsé osztalyban. Az iskoléban is
fontos, hogy a nyelvvel torténd taldlkozas rendszeres és gyakori legyen.

Az emlitett feltételek mellet még szdmos tényezd megléte tdmogatja az eredményes
nyelvelsajatitast (IKT- eszkozellatas, tantermi felszereltség stb.), de a legmeghatarozobb
a nyelvpedagégus személye (személyisége, pedagogiai, tantargyi ¢és nyelvi
felkésziiltsége). Az atmenetek iddszakaban kiilonds fontossdgu a tanari tdmogatas. Az
els6 osztalyos tanulok esetében a tanito a tanév elején 6vodapedagdguskeént is helyt kell
még alljon. A tanuldk szamara is nagy feladat az iskolakezdés €s az els6 honapok az
iskoldban. Néhanyuk német nemzetiségi 6vodabol érkezik. Az 6 szdmukra az idegen
nyelvvel valo taldlkozds nem uyjkeleti. A tanuldk tobbsége azonban most taldlkozik
eldszor idegen nyelvvel. A nemzetiségi iskoldkban ezért kiillondsen nagy kihivas az elsd
osztaly elsé féléve a gyermekek szamara.

A németorszagi gyakorlat tobb modellt is miikodtet az iskoldba torténd belépés, az iskolai
rendszerbe ¢és az idegen-/masodik nyelvi kornyezetbe valdo bekapcsolodas

megkonnyitésére. A tanuldk a németorszagi iskoldkban nagy szdmban migracios
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hatteriiek, sokuk az iskolakezdéskor taldlkozik elészor masodik nyelvként a német
nyelvvel (Szabdé & Vincze, 2019). Szdmukra az iskolael6készité nyelvi tdmogatas
legismertebb forméja Bajororszagban a Vorkurs Deutsch 240, amely évi 240 oranyi
német nyelvi fejlesztést biztosit az 6voda utolsd évében és az iskola elsd félévében. A
program hidat képez az oOvoda ¢és az iskola kozott, mivel a megvalositdsban
ovodapedagdgusok és tanitok kozosen vesznek részt. A pedagdgiai munka jatékos,
cselekvésorientalt és kommunikéaciokozpontu, a differencialt kiscsoportos tdmogatasra
épit (ifp, n. d.).

Hessen tartomanyban, Bruchkdbelben intenziv osztalyokat inditanak az els6 és masodik
évfolyamon (igs-heinrich-boll, 2024). Az osztalylétszam 12-16 6. Teljesen kezdd német
tudéssal (A0) vagy minimalis nyelvtudassal veszik fel a gyerekeket. Tobb parhuzamos
osztaly van, amelyekben a nyelvi szint eltérd, és ezek atjarhatoak. A tanévet félévekre
bontjak és az elsé és masodik félévben intenziv nyelvoktatas zajlik. A félév végén mérik
a tanulok elért nyelvi szintjét és ha sziikséges, osztalyt valthat a tanuld a szintjének
megfelelden, illetve fokozzék a nyelvtanulds intenzitdsat. A cél, hogy minél elébb be
tudjanak kapcsolodni a német nyelvii tantargyi ordkba. Ennek érdekében a negyedik
osztaly végére az A2/ B1 szintli nyelvvizsga megszerzése a cél. Az iskola szandéka az
autondém tanuldsi, autondm nyelvtanulasi kompetencia fejlesztése azaltal, hogy a tanuloi
Onallosag, a feldsségvallalds mar hat-hét éves korban az iskolai mindennapok részét

képezi. Az 1. dbran lathatd a modell strukturdja:
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10. Abra
Intenziv német nyelvi felkészités folyamata az 1-4. osztalyban Hessenben a Bl nyelvvizsga
megszerzésének céljaval 3-4. osztalyban

Intenziv német, mintidegennyelv-koncepcio a B1/DSD | szint eléréséért

1.osztaly, 1.félév 1.osztaly, 2. félév 2. osztaly 1. félév 2.osztaly 2. félév 3. osztaly. 1./.2. félév
KER igény esetén
szint_ 2 A1 A2 A2/B1 A2 /B1 nyelvifejlesztés:

hallasértés +
olvasasertés
/szdbeli-/irasbeli
kommunikacio

N N\

. . altalanos altalénos altalanos altalanos

intenziv tanrendi tanrendi tanrend( tanrend(

osztaly osztaly osztaly + > osztaly + osztaly +
L2 fejlesztés L2fejlesztés L2 fejlesztés

=

Forras: https://www.igs-heinrich-boell.de (Az eredeti abra sajat forditdsa.)

Mas orszagokban is mikodnek nyelvi elokészitd ,,nulladik osztalyok™. Svajcban a
gyermekek nyelvi szlirésen (Sprachstandserhebung) vesznek részt, és akiknél nyelvi
hianyossagot allapitanak meg, azoknak kotelezd a részvétel a célzott német L2-
felkészitésben. Ez a tdmogatds az iskola kotelezd részének szamité Kindergarten
keretében zajlik, vagy kozvetleniil az iskolakezdés eldtt. A Zurich International School
iskoldjaban kis csoportos foglalkozasokon segitik a nem angol anyanyelvii didkokat
abban, hogy megfeleld nyelvi szintre jussanak, és be tudjanak illeszkedni az angol nyelvii
iskolaba (zis, n.d.). Spanyolorszagban a madridi kétnyelvii oktatasi modell keretében mar
az Oovodaban bevezették a CLIL (Content and Language Integrated Learning) tipusu
programokat. Ezek célja, hogy a gyermekek az iskola-eldtt megszokjak a tartalom és a
nyelv integralt elsajatitasat, és felkésziilten kezdhessék meg az angol-spanyol kétnyelvii
iskolai alapszakaszt. A kutatasok szerint a CLIL 6vodai bevezetésének sikere fiigg a
pedagogusok képzettségétdl és az intézményi tamogatastdl (San Isidro & Huerga, 2023).
Magyarorszagon is milkddik hasonlé nyelvi intenziv felkészité modell: a Budapesti
Német Iskola (Deutsche Schule Budapest) (Deutsche Schule, 2025) indit nulladik osztalyt
hasonld céllal azoknak az 6todik életéviiket betoltott gyermekeknek, akik ebben az

iskolaban szeretnének tanulni. Ovodai struktaraban zajlik a gyerekek mindennapja,
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kiegészitve napi egy német nyelvil foglalkozéssal, tevékenységgel. Valamint a nap egyéb
szakaszaban is immerziés modszerrel német nyelvi kdzegben vannak a gyerekek. A
magyar anyanyelv is korlil veszi Oket, de nagyobb intenzitasi német nyelvi inputot
kapnak, mint a sok mas iskolaban miikodo iskolaelokészitd foglalkozasok keretében az
ezeknél altalanos heti egy 45 perces ,,tandraban”.

A nemzetkdzi példakban szerepld modellek és a Deutsche Schule Budapest nulladik
osztalya mas tarsadalmi €s intézményi kornyezetben miikodik. K6z6s benniik a tanuldk
bemeneti nyelvi szintje (A0), a kis osztalylétszam, a nyelvi input rendszeressége,

valamint kdzos a cél: a gyermekek felkészitése a célnyelvi iskolai oktatasra.

2.10. A tanulasi motivacio

A tanuldsban a motivacio alapvetd pszicholdgiai tényezd, amely meghatarozza, hogy a
tanulok mennyi energidt és milyen irdnyban fektetnek a tanulési folyamatba. A tanulési
motivacio Osszetett és kontextusfiiggd jelenség, amelyben tobbféle motivum egyidejiileg,
egymasra hatva érvényesiil, igy nem egyetlen motivacios elem domindl, hanem egy
komplex motivumrendszer optimalis miikodése valik meghatarozova (Fejes, 2010).
Barkoczy és Putnoky (1967, idézi Réthy, 2003, 29) szerint ,,a motivacido olyan
gyljtéfogalom, amely minden belsd cselekvésre, viselkedésre késztetd tényezdt magdba
foglal.” Cselekvésre vagy viselkedésre késztet. Ez a cselekvés forrasat, eldidézojét jelenti,
egy adott cselekvés tudatos 6sztonzeését.

A tanulasi motivacié fogalmanak kidolgozasaban Heckhausen (1969) munkaja
meghatarozo jelentdségli. Az ¢ értelmezésében a tanuldsi motivacio az egyén aktuadlis
tanulasi hajlandosagat, valamint a jovObeli célallapot elérésére iranyuld 0sszpontositott
torekvését jelenti. A korai kutatasok elsdsorban a teljesitménymotivaciéra koncentraltak,
ahol McClelland (1961) és Atkinson (1964) szerint a sikerorientacio és a kudarckertilés a
f6 mutatok.

A tanulds és a motivacid kapcsolatat a tanuldsi folyamatban megjelend kognitiv és
affektiv tényezOk Osszefonddasa jellemzi. A motivacid hatassal van a figyelem
iranyitasara, a tanulasi stratégiadk kivalasztasara, a kitartasra €s a tanulasi eredményekre
(Simo, 2022). Egy tamogatd, pozitiv tanulasi kdrnyezet, amely eldsegiti a tanuldi
autonomiat és a tarsas kapcsolatokat, jelentdsen noveli a tanuldsi motivaciot és a tanulok
teljesitményét is (Kozeki & Entwistle, 1986).

A tanulasi motivacié harom f6 dimenzidban ragadhatd meg:
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Affektiv dimenzid: a tanuld érzelmi viszonyat fejezi ki a tanulasi kdzosséghez, a tarsas
elfogadottsagot és az 6nallosagra nevelést.

Kognitiv dimenzio: az elsajatitasi motivaciot, vagyis a készségek ¢és képességek
fejlesztésére iranyulo belso késztetést foglalja magdaban, amely az 6nszabalyozo tanulas
alapja.

Erkoélesi dimenzio: a tanuldsi tevékenységhez valo értékeld hozzaallast jelenti (Csibi,
2006).

Réthy (2024) komplex, multidiszciplinaris szemléletet képvisel, amely 06tvozi a
pedagbgiai, pszichologiai, szociologiai, etikai és mentalhigiénés aspektusokat.
Hangstlyozza, hogy a motivacidkutatdsban paradigmavaltas zajlott le: a kognitiv és a
nem kognitiv tényezdk szoros kdlcsonhatasban allnak. A tanulds és a motivacid egymast
athaté folyamatok, melyek soran a tanulasi tapasztalatok beéplilnek a motivacios
rendszerbe ¢és forditva. Kiemeli, hogy a motivacié mindsége és intenzitasa egyénenként
¢s helyzetenként eltérd, és nagyban fiigg a kdrnyezeti hatasoktdl, a kulturalis hattértol, az
elvardsoktol és a kihivasoktol. A tanulds sikere nem kizardlag a velesziiletett
képességeken mulik, hanem a kitartdson, a befektetett munkan és a megkiizdési
stratégidkon is. Figyelembe kell venni a tanulok érzelmi és akarati jellemzo6it, valamint
biztositani kell a sikerélményeket, amelyek pozitiv tanulési attitlidot alakitanak ki (Réthy,
2025).

A célorientacios elmélet szerint a tanulok motivaciojat jelentdsen befolydsoljak a tanulési
célok és a tanuldsi kornyezet célstruktirai. A tanulok rovid tavh céljai — példaul a
teljesitmény vagy a fejlddés iranti vagy — meghatarozzak a tanulasi erdfeszitéseiket €s a
valasztott tanulési stratégiakat (Fejes, 2010; Fejes & Jozsa, 2005).

Az értelmi fejlédés szempontjabol az elsajatitasi motivumok kiilondsen fontosak, hiszen
ezek a tanuldsi motivacios rendszer alapvetd elemei.

Az autonom tanulés fejlesztése kulcsfontossagu a motivacio fenntartdsdban, foként az
also tagozatos tanulok korében. Az 6nallo dontéshozatal a tanuldsi folyamatban erdsiti a
tanulok belsé motivacigjat, mivel sajat érdeklédésiik és tanuldsi stilusuk szerint
alakithatjak tanulasukat (Chalupa & ter Haseborg, 2020).

A motivacid a tanulds mozgatérugdja, amely érzelmi, kognitiv és szocialis
sziikségleteken keresztiil tdmogatja a tanuldsi folyamatot €s eredményességét. Kiemelt
pedagogiai jelentdsége van a fiatalabb didkok esetében, akiknél a tanulasi szokéasok és
attitidok még alakithatok (Fejes, 2010; Csibi, 2006; Katona, 2009). A tanuldk belsd

késztetése, autondmiaja €s tanulasi eredményei egyarant meghatdrozok. A motivacid
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fenntartasahoz elengedhetetlen az 6nalld tanulds tdmogatasa, a személyes érdeklodés
figyelembevétele, valamint a sikerélmények biztositasa, kiilondsen hat-tiz éves korban

(Alamer & Alrabai, 2022; Noels, 2005).

2.10.1. A nyelvtanulas és a motivacio

Réthy szerint a motivacid €s tanulas egymast erdsitd kapcsolatban allnak, kiilondsen a
nyelvtanuldsban, ahol a belsd indittatds kulcsfontossagii a sikerhez. A motivacio
pszichologiai hajtéerd, amely energiat ad, irdnyitja és fenntartja a tanulok viselkedését,
befolyasolva céljaikat és kitartdsukat (Fredricks, Blumenfeld & Paris, 2004; Machr &
Meyer, 1997; Reeve, 2006). Ez hatdrozza meg, milyen targyakat valasztanak és mennyi
energiat forditanak a tanulasra.

Motivacids orientacio lehet: belsd, kiilsd, integrativ és instrumentélis. Az integrativ
motivacio — a célnyelvet besz¢ld kozosséghez tartozas vagya — hangsulyos a nemzetiségi
nyelvet tanuloknal, mig az instrumentalis a praktikus eldnyokre fokuszal (Noels, 2005).
A hat-tiz éveseknél a belsé motivacid, mint a jatékossag és tanulds 6rome, fenntartja a
tanulasi kedvet.

A nyelvtanuldsban a motivécio és a tanuldsi eredmények kozott dinamikus, kdlcsonds
kapcsolat figyelhetd meg: a magasabb motivacid jobb nyelvi teljesitményt eredményez,
ugyanakkor a sikeres nyelvhasznalat is visszahat a motivacid novekedésére (Alamer &
Alrabai, 2022). Ez a kdlcsOnhatés arra utal, hogy a motivacié nem csupan feltétele, hanem
kovetkezménye is lehet a tanuldsi eredményeknek, a motivacié ndvekedése egyiitt halad
a tanuloi fejlodéssel.

Kozeéki (1973) vizsgalata szerint, ha a pedagogus felismeri, mely motivacios tipus
mozgatja a tanuldt, €s ehhez igazitja a modszereket, a nyelvtanuléds felgyorsulhat. Ha a
tanar nem veszi figyelembe a motivacios hatteret, a tanulok elveszithetik lelkesedésiiket,
ami sikertelenséghez vezethet.

Deci és Ryan (1985) 6nmeghatarozas-elmélete harom alapvetd pszichologiai sziikségletet
emel ki: az autonomiat, a kompetenciat €s a kapcsolodast. E sziikségletek kielégitése
elengedhetetlen a belsé motivacido kialakuldsdhoz és fenntartasdhoz. Az 0©nallo
dontéshozatal lehetdsége, a sikerélmények megtapasztalasa, valamint a pozitiv tarsas
kapcsolatok egyiittesen jarulnak hozza ahhoz, hogy a tanuldé motivalt maradjon, és

aktivan vegyen részt a tanuléasi folyamatban (Walton, 2017).
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2.10.2. A motivacio fenntartasa Kisiskolas korban

A hat-tiz éves tanuloknal a bels6 motivacio kiemelt szerepet jatszik a tanulasi kedv
fenntartasaban. A jatékos tanulasi helyzetek €s a tanulds 6rome kiilondsen fontosak ebben
az ¢életkorban, hiszen ezek erdsitik a belsé motivaciot és tamogatjak az 6nalld tanuldst
(Nikolov ,1995).

Magyar kutatdsok hangsulyozzak a jatékok, gamifikacié ¢és élményszerti tanulési
helyzetek szerepét, amelyek hatékonyan novelik a fiatalabb korosztaly motivaciojat és
eredményességét A komoly jatékok (serious games) és oktatdsi célu videdjatékok
alkalmazasa ¢lményszeriibbé teszi a tanulast, noveli a tanulok elkotelezettségét (Bencéné
& Kiss, 2023; Kéri 2019). Az dnmotivacio fejlesztésében kiemelt szerepet kap a tanuloi
autondémia tamogatasa, amely valasztasi lehetdségek biztositdsaval, oOnértékelési
technikak alkalmazasaval és a tanuldk bevonasaval a tanulasi célok kitlizésébe,
valosithatd meg. Az Onallosag és oOnreflexio fejlesztése eldsegiti a tanuldok belsd
motivaciojanak fenntartasat (Nikolov 2004; Czetd et al., 2020). Chalupa és ter Haseborg
(2014) eredményei szerint, ha a tanuldk onalloan valaszthatjak meg a tanulasi projektek
tartalmat, formajat és idozitését, az jelentdsen ndveli motivacidjukat.

A német szakirodalom kiemeli a metakognitiv készségek jelentOségét, amelyek
hozzajarulnak az 6nmotivacio fejlddéséhez. A tanari szerep kiemelten fontos: a batorito,
elfogadd hozzaallas, személyre szabott visszajelzés és pozitiv megerdsités jelentdsen
hozzajarul a tanulok onbizalméanak erdsitéséhez. Csizér (2020) hangsulyozza, hogy a
tdmogatd tanulasi kornyezet alapfeltétele a motivacido fenntartdsanak. A tanarnak
figyelembe kell venni a motivacio stabil és valtozo komponenseit is (Brophy, 1987).

Az instrumentalis motivacié értelmében a tanulok elkotelezettek lehetnek, ha a
nyelvtudast konkrét célok, példaul jobb érdemjegy, elismerés vagy tovabbtanulas
eléréséhez sziikségesnek tartjadk. Ez a célorientalt motivacio szintén jelentds szerepet
jatszik a tanulasi sikerben.

A hat-tiz éves korosztaly motivaciojanak fenntartasa érdekében 1ényeges, hogy a tanuldk
szamara vilagos, mérhetd ¢és elérhetd célokat tlizzon ki a tanar, amelyekhez
megvaldsitasakor pozitiv visszacsatolast kapnak (Walton, 2022). A tanulok kozotti
interakciok, a jatékos tanulési lehetdségek szintén novelik az elkotelezettséget és a tanulés
oromét. A nemzetiségi nyelvoktatasban kiemelten fontos az identitasépités tamogatasa,

amely erdsiti az integrativ motivaciot €s az onazonossag €érzését (Noels, 2005).
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A tanari szerephez kapcsolodoan meg kell emliteni a célorientélt tanulds tdmogatdsat is:
avilagos, érthetd és elérhetd célok kijeldlése, valamint az élményszer, interaktiv tanulési
helyzetek, példaul jatékok, csoportmunka, novelik a tanulok elkotelezettségét ¢€s
onmotivaciojat. A célok kisebb, megvaldsithatd 1€pésekre bontasa segiti a tanulok
folyamatos haladasat (Nikolov, 1995).

A nyelvi Onbizalom és a célnyelvet beszélokkel vald kapcsolatok mindsége szintén
befolydsolja a motivacidé szintjét és a nyelvtanuldsi erdfeszitéseket (Clément &
Kruidenier, 1985; Csizér & Kormos, 2012). A csalad és a tarsas kornyezet szerepe sem
elhanyagolhat6. A sziil6i tdmogatds, a kortarsak pozitiv visszacsatoldsa és a tarsas
megerdsités  jelentésen hozzdjarulnak a kisiskolas tanulok Onmotivacidjanak
erésitéséhez. A csalad, a tandrok és a kortarsak batoritasa, timogatasa noveli a tanulok
onbizalmat és kitartasat a nyelvtanulasban (Dornyei & Ushioda 2011; Bencéné-Fekete &
Ponya, 2022).

A nemzetko6zi eredmények alapjan a célnyelvi kozosséghez vald kapesolodas vagya nagy
hatassal van a didkok nyelvtanulési sikerére. A kutatdsok ramutatnak, hogy a lanyok
magasabb motivacioval és pozitivabb attitiiddel rendelkeznek a nyelvtanulds irant. A
csaladi hattér és a sziilok iskolazottsaga erdteljesen befolyasolja az iskolavalasztast, és
ezen keresztiil a tanul6k motivacidjat. A magasabb iskolazottsagu, jobb anyagi helyzetii
csalddok gyakrabban vélasztanak olyan iskolat, amely timogatja a gyermek fejloddését és
motivaciojat, ezaltal hozzajarulva a tanulési sikerhez (Bartha, 1999; J6zsa 2000). A csalad
nyelvtanuldssal kapcsolatos attitiidje jelentdsen befolyasolja a tanulok hozzaallasat is.
Kiilonosen fiatalabb tanulok esetében a tanulok és sziileik attitlidjei szorosan
Osszefonodnak. Az attitlld kialakulasat tobb tényezd befolyédsolja, példaul a
kisgyermekkori idegen nyelvi taldlkozas, mas nyelvteriiletekrl szdrmazd emberekkel
valo kapcsolat, illetve az idegen nyelvii médidval vald ismeretség. A sziilok
nyelvtanulashoz valo attitiidje bizonyos mértékig befolyasolja a gyermek motivaciojat és
nyelvtanulashoz vald viszonyat, azonban a tanulok idegen nyelvi beéllitodasat alapvetden
a tanulési folyamat mindsége, az alkalmazott pedagogiai modszerek, valamint az egyéni
sikerélmények formaljak. A pozitiv tanulasi tapasztalatok €és a tamogatd tanulasi
kornyezet hosszi tdvon erdsitik a gyermek belsé motivacidjat és oOnbizalmat a
nyelvtanuldsban (Szénasiné, 2007).

Hazai kutatdsok is alatamasztjak, hogy a sziil6i hattér meghatarozo szerepet jatszik az
iskolai teljesitmények alakuldsaban. Bukta és Nikolov (2002) vizsgélatukban kimutattak,

hogy a magasabb iskolai végzettségli anydk gyermekei mind a hetedik, mind a
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tizenegyedik évfolyamon jobban teljesitettek angol nyelvbdl. Hasonl6 eredményre jutott
Csapd (2001) orszagos reprezentativ felmérése is, amelyben az angol és német nyelvbdl
vizsgalt hatodik, nyolcadik és tizedik évfolyamos tanuldk teljesitménye annal magasabb
volt, minél magasabb iskolai végzettséggel rendelkeztek a sziilok.

A csaladi hattér kiilonbozo tényezoi koziil a sziilé—gyermek interperszonalis kapcsolat
bizonyult a legmeghatarozobbnak a tanulmanyi elémenetel szempontjabol. A sziil6i
érdeklddés és batoritas erdsen befolyasolja a tanulds eredményességét: azok a gyerekek,
akiknek sziilei aktivan érdeklddnek tanulmanyaik irant, jobb tanulmanyi eredményeket
érnek el. Kiilonosen a 8—11 éves korosztalyban figyelhetd meg, hogy az érdeklddo,
tamogato sziilok gyermekei javitjak teljesitményiiket, mig a kevésbé érdekl6do sziilok
gyermekei gyengébb eredményeket mutatnak. Tartds nyelvi eredményesség csak azoknal
a gyerekeknél figyelhet6 meg, akiknek sziilei pozitiv érdeklddést tanusitanak a nyelvi
elémenetel irant. Minél fiatalabb a tanuld, annal inkabb 6sszefonodik a tanuld és a szild
attittidje.

Az iskolavalasztas sziil6i dontése szoros kapcsolatban all a motivacioval, kiillondsen az
elsajatitasi motivacioval. A dontés nemcsak az intézmény adottsagaira vagy hirnevére
épiil, hanem arra is, milyen tanuldsi lehetoségeket és tdmogatast varnak a gyermek
motivaciojanak erdsitésére. A sziiléi dontés kozvetetten, de jelentésen befolyésolja a
gyermek motivacigjat, hat a tanuldsi kornyezet mindségére, a kihivasokhoz vald
hozzaférésre és a tAmogatas biztositasara.

Osszegezve elmondhatod, hogy a hat-tiz éves tanulok dnmotivacidjat elésegiti a tanuldsi
folyamat ¢élményszeriisége, jatékossdga ¢és interaktivitisa, a tanuléi autondmia
tdmogatdsa, valamint a tamogatd csaladi és tanari kornyezet. Magyar kutatdsok
tdmogatjak az onreflexio, az autondmia, a pozitiv tanari visszacsatolas, az élményalapt

tanulds, a tarsas tamogatas €s a jatékok egyiittes szerepét az Gnmotivacio erdsitésében.
2.10.3. A motivacio és a nemzetiségi nyelv-elsajatitas

A kultira és nemzeti identitas szerepe kiemelkedd az idegen nyelvi motivéacidban.
Nemcsak a nyelvi készségek elsajatitdsa a cél, hanem az idegen kozosséggel vald
kapcsolodas is (Csizér& Dornyei, 2002; Clément et al, 1994). A nemzeti identitas és a
nyelvi identitds szoros egységet képez (Greenfield, 2009). Ez erdsiti a tanulok
motivaciojat, kiilondsen, ha segiti mas kulturak megértését (Csizér & Kormos, 2012).

A nemzetiségi- €s idegennyelv-elsajatitasban a kulturalis elfogadas és tisztelet fokozza a

motivaciot és a kommunikécios készségeket. A kultura beépitése motivalja és fejleszti az
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intellektudlis kivancsisagot, valamint tdmogatja az 6nalld tanulast (Bajzat, 2015). A
kulturalis tudatossag a nyelvtanulas hosszl tavu jelentdségét és az élethosszig tartd
tanulast helyezi el6térbe, valamint hozzajarul a személyes, tarsas ¢és kognitiv
kompetenciak fejlédéséhez, ami alapja a sikeres nyelvtanulasnak (Radvai, 2023).

Osszefoglalva, a tanulok motivaciéjat nemcsak nyelvtuddsuk, hanem kulturalis
identitasuk is formalja, és a nyelvtanulds kolcsonhatasban all az attitidokkel, melyek

befolyasoljak a tanulasi kedvet (Kozéki, 1973).

2.11. A tanulasi stratégiak

A tanulasi stratégidk, stilusok és technikdk a tanuldsi folyamat eltérd szintjeit és
aspektusait jelenitik meg. A tanulasi stratégia tudatos, céliranyos eljaras, amely eldsegiti
a tanulét informaciok szerzésében, feldolgozasadban és eldhivasaban (Balogh, 2006;
Weinstein & Mayer, 1986). Magaba foglalja a metakognitiv iranyitast,
problémamegoldast €s az onszabalyozast. A tanulési technikdk, mint a jegyzetelés vagy
mnemotechnikdk, a stratégiak konkrét megvalositasi modjai, mig a tanulasi stilus az
egyéni érzékszervi preferenciakat jelenti (Fleming, 2001; Kolb, 1984; Réthy, 2003).
Elemi és komplex stratégidk léteznek: az elemi példaul kulcsfogalmak kigylijtése, a
komplex pedig az elemi stratégidk funkciondlis dsszekapcsolddasaval jon 1étre. Példaul
az anyag feldolgozasanak életkorhoz igazodd strukturalasaval. A stratégidk lehetnek
primerek, kozvetleniil a tanulast fejlesztik, és szekunderek, melyek a tanulas feltételeit
optimalizaljak (Lappints, 2002; Szit6, 2003).).

A tanulasi stratégiak tobb szempont alapjan is csoportosithatok. Mezd (2004) Weinstein
nyoman 6t 6 kategoériat kiilonit el: az ismétlo, a feldolgozo, a szervezd, a megértésre
torekvé és az affektiv stratégidkat. Ezek a stratégiatipusok a tanulas kiilonboz6
aspektusait tamogatjak, az informacidk rogzitésétdl €s rendszerezeésétdl kezdve egészen
a motivacio és az érzelmi egyensuly fenntartasaig.

A tanulasi orientacié személyes célokat, attitidoket, elvarasokat jelent. A tanulési
orientacid a cé€lorientacios elméletek részét képezi, ahol a tanulds motivacids jellege
hangsulyos (Pajor, 2015; Fejes, 2011). Kéalman (2010) ezt Osszetett motivacios
készletként kezeli.

Kozéki és Entwistle (1986) mélyrehatold, reprodukald és szervezett tanuldkat definidltak

az altaluk kidolgozott tanulési orientacio kérddivben.
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A tanuldsi stratégidk kutatasa az attitlidvizsgalatokbol fejlodott ki, amikor a tanuldk iskola
iranti viszonyat €s motivaciojat vizsgaltak (Gibbs, 1981). A kognitiv pszicholégidban
Craik és Lockhart (1972) és Schmeck (1988) jelentettek mérfoldkovet.

Perkins ¢és Solomon (1989) hangstlyoztak, hogy a stratégiak hatékony hasznalata tudatos
tervezésen ¢és monitorozdson alapul. Rubin (1975) és Oxford (1990) bevezették a
stratégiakutatast. A nyolcvanas-kilencvenes években a fokusz a stratégiahasznélaton,
motivacion €s attitidokon volt (Oxford & Burry-Stock, 1995; Kormos & Csizér, 2008).
A kétezres években pedig a metakognicid és dnszabalyozas valt hangsulyossa (Nikolov,
2003). Oxford kidolgozta a SILL kérddivet (Strategy Inventory for Language Learning),
amely hazankban is jol ismert. (Kozjel-Gulyas, 2013; Nikolov, 2003).

A tanulasi stratégidk kapcsolodnak a tanuldsi szokdsok, 6nszabalyozas, metakognicio és
szotanulas vizsgalatdhoz (Artelt et al., 2003; Csikos, 2004; Németh & Habok, 2006;
Habodk, 2015, Molnar, 2013, 2022;). A jelentoségiik a PISA 2000-es vizsgalataban nétt,
ahol a tudasszint értékeléséhez a kidolgozo, memorizald és kontrollstratégiakat is

bevontak (Sarvari, 2016).

2.11.1 A nyelvtanulasi stratégiak

Egyes kutatok foként az informacidfeldolgozdsra ¢és a mentdlis miiveletekre
koncentralnak, masok inkabb a viselkedés vagy a konkrét tevékenységek szempontjabol
kozelitik meg a stratégiakat (Nikolov, 2003). Rubin (1981, 1987) harom f6 kategoriat
kiilonbdztet meg: a tanulasi stratégidk tdmogatjak a nyelvi fejlédést, a kommunikaciods
stratégidk segitik a tarsas interakcidkat, a tarsas érintkezési stratégidk pedig bovitik a
nyelvi kapcsolatokat.

Bialystock (1978) szerint ezek eszk6zok az informéacid feldolgozasahoz. O'Malley és
Chamot (1990) hangstlyozzak, hogy a stratégidk a memoridban torténd rogzitést és a
megértést teszik lehetdvé a tanulasban, alkalmazasuk a viselkedésen keresztiil torténik.
mig Weinstein és Mayer (1983) a megismerési folyamatok fontossagat. Chamot (2004) a
tudatos gondolkodast és cselekvést helyezi eldtérbe, Oxford (1990) pedig a tanulési
folyamat iranyitasanak fontossagat hangsulyozza.

Cohen (1998) megkiilonbozteti a nyelvtanulasi €s a nyelvhasznalati stratégiakat; elobbiek
a tananyag azonositasat, csoportositasat, ismétlését és memorizalasat segitik, utobbiak a
nyelvhaszndlatot tamogatjdk. Mindketté kognitiv, metakognitiv, érzelmi, tarsas

stratégidkra bonthat6 tovabb (Cohen, 1998). Kozéki ¢s Entwistle (1986) harom {6 tipust
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kiilonit el: A mélyrehatold tanulasi stratégia a megértésre, az Osszefiiggések keresésére
¢s az 1j ismeretek régiekhez vald kapcsoldsara épit. A szervezett tanuldsi stratégia a
rendszerességet, a j0 munkaszervezést és a kitartast helyezi el6térbe. A mechanikus
(reprodukald) tanulési stratégia a részletek memorizalasara, ismétlésére és rovid tava
felidézésére koncentral (Kozéki & Entwistle, 1986; Balogh, 1992).

Oxford (1990) a direkt stratégidk kozé sorolja a memoriastratégidkat, kognitiv
stratégidkat és kompenzalo stratégidkat, mig az indirekt stratégidkhoz tartoznak a
szocialis és metakognitiv stratégiak. A tanulasi stratégiakat harom 6 kategoriaba sorolja
O’Malley és Chamot (1990): kognitiv, metakognitiv és szocialis—affektiv stratégidkba. E
felosztas alapja, hogy a tanulas soran milyen tipusi mentalis €és interakcids folyamatok
segitik az ismeretszerzést és -feldolgozast.

Dornyei és Skehan (2003) tovabb finomitjdk ezt a rendszerezést, és négy stratégiai
csoportot kiilonitenek el: kognitiv, metakognitiv, szocialis és affektiv stratégidkat. A
kognitiv stratégidk az informaciok feldolgozasat és rogzitését szolgaljak; a metakognitiv
stratégidk az Onirdnyitas, tervezés és ellendrzés folyamatat segitik; a szocialis stratégiak
a kommunikaci6 és az interakcid fejlesztését tdimogatjdk; mig az affektiv stratégidk az
érzelmi allapotok szabalyozasaval és a motivacié fenntartasaval jarulnak hozzd a
hatékony tanulashoz (Valéczi, 2020).

A stratégidk azonositdsa nem mindig egyértelmii; Oxford (1990) hangsulyozza a
folyamatos rendszerezés sziikségességét, Dornyei és Skehan (2003) pedig a memorizald
stratégidk beolvasztasat javasolja a kognitiv stratégidkba. Ezzel szemben Hsiao és Oxford
(2002) amellett érvelnek, hogy a memoriastratégidk specidlis funkcioval birnak, mivel
ezek révén az informaciok hosszl tavii memoriaba kertilhetnek, még ha nem is feltétlentil
mély feldolgozas révén.

A kutatasokat Rubin (1975) és Oxford (1990) mellett a 2000-es évektd]l Nikolov (2003)
uj iranyokkal bovitette, kiemelve a metakognicid €s Onszabalyozott tanulas szerepét.

A tanulési stratégiak parhuzamosan vizsgdlhatok a tanulasi szokasokkal, az
Onszabalyozassal, a metakognicioval és a szotanulasi stratégiakkal (Artelt et al., 2003;

Habok, 2015).

2.11.2. Az autonom tanulast tamogato stratégiak

Az egész é€leten at tartd tanulas stratégiai tudatos, 1€pésrdl 1€pésre megtervezett tanulési
folyamatot feltételeznek, amely fejleszti a tanuld metakognitiv képességeit, motivaciojat,

informaciofeldolgozasi  és  Onreflexiés  képességeit. Ezek a  stratégidk
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alkalmazkodoképességet nyujtanak a  kiilonboz6  életkorokhoz  és  tanulési
kornyezetekhez, tdmogatjak az 6nalld tanulast és a motivacié fenntartasat.

Az O6nszabalyozo6 tanulas kutatasai kiemelik azokat a stratégiakat, amelyek hozzajarulnak
az Onszabalyozd viselkedéshez, példaul a figyelem, a kodolés, az informacidszabalyozas,
valamint az affektiv és kornyezetszabalyozo stratégiak (Kuhl, 1985; Tseng et al., 2006).
Az dnszabalyozo tanulés fejlesztése mar az altalanos iskolas korosztalyban is lehetséges,
¢és pozitivan befolyésolja a tanulési eredményeket (Schunk & Zimmerman, 2007; Habok
etal., 2019).

Az autondm tanulas kompetenciajat leginkabb fejlesztd stratégidk kdz¢ a metakognitiv,
Onszabalyozo6, reflektiv, problémamegoldo, szervezd és szocidlis stratégidk tartoznak.
Ezek a stratégiak lehetdvée teszik, hogy a tanul6 tudatosan tervezze, iranyitsa, monitorozza
¢és értekelje sajat tanuldsi folyamatéat, valamint aktivan keressen megolddsokat és
egylttmiikddjon masokkal (Benson, 2001; Oxford, 1990; Cohen, 1998).

A metakognitiv stratégidk kozé tartozik a tanulas tervezése, onellendrzése, onértékelése,
a figyelem fokuszaldsa, a célkitlizés €és a tanulédsi folyamat folyamatos monitorozasa.
Ezek segitik a tanuldt sajat tanulasi sziikségleteinek felismerésében, célok
meghatdrozasaban, megfeleld tanuldsi modszerek kivalasztasaban és eldrehaladas
értékelésében (Oxford, 1990; Chamot & Kupper, 1989; Cohen, 1998).

Az Onszabalyoz6 stratégidk fejlesztik az autonomiat azaltal, hogy a tanuld képes sajat
tanuldsi folyamatait irdnyitani, motivacigjat fenntartani, érzelmeit szabéalyozni, és a
tanulasi kornyezetet tudatosan alakitani (Kuhl, 1985; Tseng, Dornyei & Schmitt, 2006).
Ezek magukban foglaljak a célkitizést, tanulasi id6 és eréforrasok beosztasat, valamint a
tanulasi kudarcokkal valdé megkiizdést.

A reflektiv és problémamegold¢ stratégiak révén a tanuld visszatekinthet sajat tanulési
folyamatara, értékelheti a stratégidk hatékonysagat, ¢és sziikség esetén 1j
megkozelitéseket kereshet (Cohen, 1998; O’Malley, & Chamot, 1994). A
problémamegoldé stratégiak kiilonosen fontosak az autondm tanulasban, mert segitik a
tanuldt az 6nallé megoldaskeresésben.

A szervezd stratégidk tamogatjdk a tanuld Onallosagat a tanulasi folyamat
strukturaldsaval, feladatok priorizdlasaval és hatékony iddgazdalkodassal (Balogh,
2006;). A szocialis stratégiak pedig hozzajarulnak az autond6m tanulashoz a segitségkérés,
egylittmiikddés, visszacsatolas kérése ¢és tarsas tanuldsi helyzetek tudatos kihasznélasa

révén (Oxford, 1990; Bimmel & Rampillon, 2000).
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2.11.3. A nyelvtanulasi stratégia-hasznalatra vonatkozo kutatasok

A nyelvtanulasi stratégidk kutatasa jelentds fejlédésen ment keresztiil az elmult
évtizedekben, szamos elméleti modell és empirikus vizsgalat 1étezik. Magyar, német és
angol kutatasok fobb eredményeit ismertetjiik. A stratégidk feltérképezésére onértékeld
kérddiveket, hangos gondolkodast, interjukat és naploirast alkalmaznak (Oxford, 1990;
Bimmel & Rampillon, 2000). Az Oxford-féle SILL kérddiv szamos magyar kutatadsban is
hasznaltak.

Cohen (2011) hangstlyozza a tudatos stratégiahasznalat és reflektiv kontroll fontossagat.
Kersten (2019) a német kétnyelvii nyelvelsajatitisban a multimodalis tanulasi kérnyezet,
az aktiv részvétel €és az Onszabdlyozds jelentdségét emeli ki. Bolla (2021) a tanulési
zavarokkal kiizd6é gyerekek kompenzacids €s szocialis stratégiait vizsgélta; az eredmény
azt mutatja, hogy a metakognitiv kontroll kiemelt jelent6ségii. Wang és Liu (2020) kinai
iskolasok olvasasi stratégiait vizsgalva megallapitotta, hogy a memorizalas ¢és elmélyiilés
egymast timogatjak, kiilonosen fitknal.

Habok, Magyar és Molnar (2019) vizsgalata szerint a fiatalabb magyar tanulok féként
memorizald és kontrollstratégidkat hasznalnak, az idésebbek inkabb problémamegoldo
és kidolgozd stratégidkat. A motivacid ¢€s énkép szoros kapcsolatban all a
stratégiahasznalattal.

Thékes (2015) a magyar didkok szotanuldsi stratégidit elemezte, ahol az ismétlés,
csoportositas €s vizualis asszociaciok dominalnak; a metakognitiv stratégiak keveésbé
jelennek meg.

Osszefoglalva, a 2010 utani vizsgalatok alatamasztjak, hogy a tudatos stratégiafejlesztés,
metakognitiv kontroll és autonémia tdmogatasa hozzajarul a sikeres nyelvtanuldshoz

minden életkorban.

2.11.4. A stratégiahasznalat kisiskolas korban

A stratégiahasznalat fejlddése sordn a kisgyermekek foként egyszerli, mechanikus
stratégiakat haszndlnak, mint az ismétlés vagy memorizalas. Az életkor eldrehaladtaval
megjelennek a szervezett, majd a mélyrehatold, megértésre épiild stratégidk (Cole &
Cole, 1998; Balogh, 1992). A tanulési stratégidk fejlodését két modon tdmogathatjuk:
kozvetlen fejlesztéssel (tanulasi technikak tanitasa) és kozvetett fejlesztéssel (kognitiv

képességek fejlesztése).
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A stratégiak életkori sajatossagait a tanulaslélektan és pedagogiai pszicholdgia kutatja.
Fejlodésiik Osszefligg a kognitiv képességek, motivacid, Onszabalyozéas és tanulasi
kornyezet valtozasaival (Balogh, 2006; Koz¢éki & Entwistle, 1986; Weinstein & Mayer,
1986). Jelentds életkori kiillonbségek vannak a stratégiahaszndlatban (Weinstein &
Mayer, 1986; O'Malley & Chamot, 1990). Gyakori, hogy a tanulok nehezebben
alkalmaznak 0j stratégidkat, ezért Perkins és Solomon (1989) szerint ezt iranyitani és
batoritani kell.

A tudatos stratégiahasznalat és metakognitiv kontroll fejlesztése, valamint a tanuldi
Onallosag tdmogatdsa mar kisiskolds korban elkezdddik és meghatdrozza a tanuldsi
eredményeket (Habok, 2015; Cohen, 1998). A tanari tdmogatds, pozitiv tanulési
kornyezet és jatékos, motivald feladatok eldsegitik a hatékony stratégiahasznalatot
(Bolla, 2014).

A nyelvtanulési stratégidk csoportositdsa tovabbra is a nemzetkdzi modelleket koveti:
direkt (memoria, kognitiv, kompenzacios) €s indirekt (metakognitiv, affektiv, szocialis)
stratégidk (Oxford, 1990; Bimmel & Rampillon, 2000).

A stratégiahasznalat életkori sajatossdgai  Osszefliggésben allnak a kognitiv
képességekkel, motivacidval, onszabalyozéssal és a tanulasi kornyezettel (Balogh, 2006;
Kozéki & Entwistle, 1986; Weinstein & Mayer, 1986).

A jellemzd tanulasi stilusok ebben az ¢€letkorban a vizuélis, konkrét, aktiv és analitikus
stilusok (Alexané Dorogi, 2020).

A hat-tiz éves korosztalyban az autoném tanulds alapjait jelentik a stratégiak. Dominalnak
a memorizaldé és kontroll stratégidk, de megjelennek a szervezd, problémamegoldo,
kezdetleges metakognitiv és szocidlis stratégidk és kidolgozo stratégidk is (Habok,
Magyar & Molnar, 2019; Cole & Cole, 1998). A gyerekek képesek egyszerii tanuldsi
célokat kitlizni, tanulasi folyamatukat megtervezni és Onellendrzést gyakorolni (Habok,
Magyar & Molnar, 2019; Balogh, 2006; Bimmel & Rampillon, 2000; Csikos, 2007).
Szervezd stratégidk révén egyszerll tanulasi terveket készitenek, beosztjdk az idot, az
anyagot csoportositjadk (Habok, Magyar & Molnar, 2019; Csikos, 2007).
Problémamegoldé stratégidkkal kérdeznek, kiprobalnak mdas modszereket vagy
segitséget kérnek (Csikos, 2007; Bimmel & Rampillon, 2000). Kezdetleges metakognitiv
stratégidk sordn felismerik, ha nem tudnak valamit, ellendriznek, hibdkat javitanak,
onértékelést végeznek (Habok, Magyar & Molnar, 2019; Csikos, 2007). Szocialis
stratégidkban egyiittmiikodnek, visszacsatolast kérnek és csoportosan tanulnak (Parker et

al., 2022; Bimmel & Rampillon, 2000).
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Chamot ¢és Rubin (1994) kutatasi eredményeket mutattak be, amelyek igazoltdk a
stratégiahasznalat ¢és jobb nyelvtanuldsi eredmények kozotti  Osszefliggést.
Hangstlyoztak, hogy a stratégiadk hatékonysagat szamos tényezo befolyasolja, példaul a
tanulo6 elézetes tudasa, feladat tipusa, tanulasi kornyezet és egyéni jellemzok (Benson,
2001).

McDonough (1999) szerint a hatékony tanulasi stratégidk meghatdrozhatok és tanithatok,
bar a stratégiai tréning nem vezet automatikusan sikerhez. Akkor eredményes, ha
szervesen beéplil a tanari gyakorlatba (Benson, 2001; McDonough, 1999).

Cohen (1998) hangstilyozza, hogy az autondémia eléréséhez tal kell 1épni az egyszerii
stratégiaoktatason; a tanuloknak képesnek kell lenniiik sajat stratégidikat értékelni és
problémamegoldd képességiiket fejleszteni. A stratégiai tréningek segitik a tanuldkat
tudatos stratégiavalasztasban, ndvelve a hatékonysagot és onallésagot (Cohen, 1998;
Oxford, 1990).

Oxford (1990) szerint a stratégiai tréning f6 célja, hogy a nyelvtanulas értelmet nyerjen a
tanulok szamara, eldsegitse a tanar-didk egylittmiikodést, megismertesse a tanulasi
lehetdségeket, valamint megtanitsa az 6nallosagot tdmogato stratégiakat.

A stratégiai tréning alapfeltételezése, hogy ha a tanulok tudatosan valasztjdk ki és
alkalmazzak tanulasi stratégiaikat, eredményesebbek lesznek a nyelvtanulasban.
Hatékonyabban vesznek részt a tanérdkon, tudatosabba valnak az igényeiket illetden,
nagyobb feleldsséget vallalnak tanulasukért, és magabiztosabban hasznaljak a célnyelvet.
A végso cél, hogy a tanuldk atvegyék az iranyitast sajat nyelvtanulasuk felett (Cohen,
1998).

A stratégiatréningek 6 jellemzdi, hogy vildgossa teszik a célokat és azok jelentdségét a
tanulok szamadra, lehetdséget biztositanak a stratégidk megismerésére, és tamogatjak a
nyelvrdl sz6l6 beszélgetéseket. Tanitani kell a stratégiahaszndlat szabalyozasat, mindig
az adott tartalomhoz igazodva. Fontos a tanulokkal valé egytittmiikodés, amig 6nallova
nem valnak, valamint stratégiaik hatékonysaganak értékelése és a batoritd tanulasi
kornyezet biztositasa.

Kiilonboz0 stratégiatréning-modellek 1éteznek: Pearson és Dole (1987) modellje a tanari
bemutatoval kezdddik és az 6nallo alkalmazésig vezeti a tanulokat. Oxford a modelljében
a tréning nélkiili feladatmegoldastol a stratégidk gyakorldsan at az értékelésig vezeti a
tanulot. Chamot és O'Malley CALLA-modellje (Cognitive Academic Language Learning
Approach) a tervezéstdl értekelésig az explicit tanulasra fokuszal. A metakognitiv

tudatossagot €s tanuldi autonomiat hangsulyozza (Dor6 et.al., 2018).
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Chamot ¢és Kupper (1989) hat 1épést javasol a tréning el6készitésére: stratégiak
feltérképezése, tanuldi igények meghatarozésa, tréning tervezése, stratégidk tanitasa,

értékelés és alkalmazas valtozatos feladatokban.

2.12.Tanulasi technikak

A tanulasi technikak a stratégiak gyakorlati, konkrét eszkoztarat jelentik, amelyek segitik
az informdciok feldolgozasat, rogzitését és elohivasat. Ezek tudatos, céliranyos
modszerek, mint a jegyzetelés, ismétlés vagy vizualizacio (Balogh, 2006; Lappints, 2002;
Weinstein & Mayer, 1986). A technikdk a stratégiak részét képezik, és egyiitt ndvelik a
tanulas hatékonysagat (Kozéki & Entwistle, 1986). A technikék egy tanulési helyzetben
alkalmazhat6 1épések, mig a stratégiak a tanulasi folyamat egészét szabalyozzak (Balogh,
2006; Kozeéki & Entwistle, 1986). Példaként jegyzetelés, ismétlés tekinthetd technikanak,
mig stratégia a technikak kivalasztdsa és Osszehangolasa (Weinstein & Mayer, 1986;
Balogh, 2006).

A stratégia tehat magasabb szintii, metakognitiv kontrollt igényl6 folyamat, amely soran
a tanuld tudatosan dont a kiilonboz6 technikak alkalmazéasarol, tanulasi kornyezetének
kialakitasarol, célkitiizéseirdl és eredményeinek ellendrzésérdl. A technikak a stratégidk

eszkoztarat alkotjak, mig a stratégia egy komplex, személyre szabott tanulasi terv.

2.12.1. Nyelvtanulasi technikak

A nyelvtanulasi technikak célja a nyelvi input feldolgozasa, szdkincs és nyelvtan
elsajatitasa, valamint kommunikacios készségek fejlesztése. Ide tartozik az ismétlés,
szOkartya hasznélat, kulcsszavak kiemelése, jegyzetelés, mondatalkotés, forditas,
dramatizalas, hangos olvasas, szovegdsszefoglalas, vizualis asszociacid, torténetmodszer
¢és rimalkotas stb. (Oxford, 1990; Bimmel & Rampillon, 2000; Lappints, 2002).

A technikdk lehetnek kognitivak (elemzés, gyakorlas), metakognitivak (tervezés,
onellendrzés), szocidlisak (csoportmunka, kérdezés), affektivek (Onbizalom-erdsités,
szorongéskezelés) vagy kompenzacidsak (koriilirds, gesztusok hasznalata) (Oxford,
1990; Cohen, 2011).

Ismert tanuldsi modszerek kozé tartozik az SQ4R, amely hat 1épésbdl all: attekintés,
kérdés, olvasas, atgondolas, visszamondas, ismétlés. (Scan, Query, Read, Reflect, Recite,
Review). Ez a modszer a mély megértést és memorizalast timogatja (Basar, 2017; Reder,

2011).
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A MURDER modell Iépései: Mood (hangulatteremtés), Understand (megértés), Recall
(visszaidézés), Digest (feldolgozés), Expand (kiterjesztés), és Review (attekintés).
Kiemeli a tanulasi motivacié fontossagat és az aktiv feldolgozast.

Az TPOO modell négy szakasza: input (informacidgyiijtés, bemenet), process
(feldolgozas), output (alkalmazas, kimenet), organisation (szervezés, rendezés). Tudatos

tanulasszervezést és onreflexiot hangsulyoz (Mezd, 2010).

2.12.2. Nyelvtanulasi technikak Kisiskolas korban

A hat-tiz éves tanulok korében a tanulasi technikak dinamikusan fejlédnek, jelentOs
egyéni kiilonbségekkel (Habok et al., 2019). Gyakran ismétlést, vizualis tamogatast,
dramatizalast, mozgasos tanulast, csoportos munkat, tanari modellkovetést és kozos
éneklést alkalmaznak ennél a korosztalynal (Cole & Cole, 1998; Grein, 2020; Parker
et,al.,, 2022). A szokincs tanuldsdhoz hasznalt technikdk kozott szerepel a helyek
modszere, torténetmodszer, kulcsszomodszer, mozaikszo-alkotds és rimalkotas
(Lappints, 2002).

A multiszenzoros, multimodalis tanulds — hallds, latds, mozgas, tapintds egylittes

alkalmazasa — kiilondsen hatékonynak bizonyul (Kersten, 2019; Grein, 2020).

2.13. Tanulasi stilusok

A tanulési stilusokat szdmos eltérd definicio jellemzi, gyakran szinonimaként hasznaljak
a kognitiv stilussal. Keefe (1979) szerint a tanulési stilusok jellemzd pszichologiai
viselkedésmodok, amelyek meghatarozzak a tanuld észlelését €s reakcidjat a tanulasi
kornyezetre. Mas megkozelitések szerint az informacié feldolgozasanak az egyénre
jellemzé médja (Ford & Chen, 2001).

Pritchard (2009) a tanulési stilust a tanulds személyre jellemzd modjaként irja le,
beleértve a gondolkodast, informaciofeldolgozast és tanulési stratégidkat. A kognitiv
stilus a problémamegoldas ¢és mentalis viselkedés személyes sajatossagait jelenti,
amelyeket rendszeresen alkalmaz a tanulo.

Riding ¢és Cheema (1991) szerint az észlelés, emlékezés, gondolkodas ¢és
problémamegoldas alkotja a kognitiv stilus egyéni, sajatos modjat, vagyis azt, ahogyan
az egyén feldolgozza és strukturdlja az informaciokat. A tanulasi stilus ezzel szemben a
kognitiv stilus konkrét megnyilvanuldsa a tanuldsi kornyezetben, amely meghatérozza,

miként alkalmazza az egyén kognitiv preferencidit a tanulasi folyamat soran. Egyes
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nézetek az intellektualis stilus fogalmaba tomoritik a kognitiv és tanulasi stilusokat,
amelyeket a kultura, szocializacid, iskolai oktatés €s tanulas formal (Bernath et.al., 2015).
Fleming (2001) VARK modellje négy tipusu tanulot kiilonboztet meg: vizualis, auditiv,
olvasas/iras €s kinesztetikus. Kolb (1984) négy tipust emel ki: a konkrét tapasztalattal, a
reflektiv megfigyeléssel, az absztrakt fogalomalkotdssal és az aktiv kisérletezéssel
tanulokét. Honey és Mumford (1986) is négy tipust hatdroz meg: aktivistak, reflektorok,
teoretikusok és pragmatistak, akik kiilonb6zo tanuldsi megkozelitéseket alkalmaznak.

A tanulési stilus az egyénre jellemz6 mod, ahogyan az informéciot felveszi, feldolgozza
¢s rendszerezi, vagyis azt, ahogyan a tanul6 leginkabb képes 1j ismereteket befogadni,
értelmezni és beépiteni korabbi tudasaba. (Szitd, 1987; Riding & Cheema, 1991; Ford &
Chen, 2001; Bernath, 2015). Sokdimenzi6és fogalom, amely magéiban foglalja az
informécio felvételének modjat (vizualis, auditiv, kinesztetikus, taktilis), feldolgozasat
(analitikus, globalis), sziikséges feltételeket (érzelmi, tarsas, fizikai, kdrnyezeti), valamint
az eléhivas modjat (Manko, 2000).

A magyar szakirodalomban sincs egységes alldspont a fogalom értelmezését illetden.
Szit6 (1987, 2005) az informéciofeldolgozasi stilus elnevezést hasznalja, Balogh (1993)
a tanul6i stilusjegyek Osszességeként hatdrozza meg a fogalmat, mig Mez6 (2002) a
tanul6 altal preferalt tanulési feltételekre helyezi a hangstlyt. Réthy (2003) hangstlyozza,
hogy a tanulési stilusok nem csupan érzékszervi preferencidk, hanem az informacio6
feldolgozasanak teljes folyamata. Kiemeli az érzékszervi-alapu stilusok (vizudlis, auditiv,
kinesztetikus, taktilis) és a tanuldsi preferencidk szerepét. A tanulasi stilusok
feltérképezése segithet elkeriilni a nem megfeleld tanuldsi modra kényszeritést, de
onmagaban nem garantal jobb nyelvi teljesitményt; inkabb a valtozatos maddszerek és
Onismeret fejlesztése eredményes (Réthy, 2003; Pashler et al., 2008).

Szit6 a tanulési stilusok multidimenzionalis vizsgalatat végezte, amelyben hangsulyosan
foglalkozott az informacidfelvétel modjaval, a tarsas kornyezettel, a kornyezeti
ingerekkel, a motivacioval, valamint a gondolkodasi stilussal (Szit6, 1987; Bernath et al.,
2015). A tanulasi stilus ezek alapjan négy tényezd dsszefonddasabol all. Meghatarozza,
hogy az egyén milyen modon fogadja be az informacidt — vizudlisan, auditivan,
kinesztetikusan vagy taktilisan —, illetve hogyan rendszerezi és dolgozza fel azt, analitikus
vagy globalis megkdzelitéssel. Szintén fontos szerepet jatszanak azok a feltételek,
amelyek sziikségesek az informécio befogadaséhoz és tarolasdhoz, ideértve az érzelmi,
tarsas, fizikai és kornyezeti tényezoket. Emellett meghatarozé az is, hogyan hivja el a

tanul6 az informaciodt, ami gyakran eltér attél a modtol, ahogyan az eredetileg felvételre
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vagy eltarolésra kertilt. Alexané-Dorogi (2020) kutatasban elemezte a hat-tiz éves tanulok
preferencidit, €s arra az eredményre jutott, hogy ebben a korcsoportban leginkabb a
vizualis, konkrét, aktiv és analitikus tanulési stilusok jellemzdéek. A tanulok szamara
kiilonosen fontos a képi megjelenités, gyakorlati tapasztalat és részletek elemzése.

Osszegzésként elmondhat6, hogy a tanulési stilus figyelembevétele lényeges szerepet

jatszik a hatékony korai nyelvelsajatitasban és az autondm tanulova valas eldsegitésében.
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3. Az empirikus kutatas metodikaja

A dolgozat ezen kutatasrol szolo része a kutatas modszereit, struktarajat és folyamatat,
eredményeit, a megbeszeélést és a kovetkeztetéseket tartalmazza. El6szor a 1.3. fejezetben
ismertetett kutatasi célok mentén bemutatjuk a kapcsoldédo kutatési kérdéseket, majd a
kutatds moddszereit, folyamatat, eredményeit, és az elméleti rész altal meghatarozott
keretben a kutatasi eredmények értelmezésére keriil sor a megbeszélésben, majd a
kovetkeztetésekre. A kutatas hdrom, egymast tamogato kutatasi részbol allt, amelyek
egylittesen jarulnak hozza ahhoz, hogy atfogdbb képet kapjunk az autondém nyelvtanuléva
valas tamogatasarol a német nemzetiségi altalanos iskoldk alsé tagozatan, mind az
idegennyelv-oktatds, mind a nemzetiségi nyelvoktatas kontextusaban.

A kutatas célja, az autoném nyelvtanulasra nevelés megjelenésének feltérképezése volt
az intézményes német nyelvelsajatitdsban also tagozaton az oktatési €s tanulasi folyamat
tobb szintjén. Valamint annak feltérképezése, hogy az egyes szintek milyen mddon
mikddnek egyiitt az autoném nyelvtanulova nevelésben. Ehhez a kutatdsnak alcélokat
hataroztunk meg.:

- A tantervi szandékok feltardsa az unids keretben 1étrejott Nemzeti alaptantervben.

- Feltarni, hogy a tantervben szerepld irdnymutatasokat a német nemzetiségi oktatasi
dokumentumok hogyan tiikrozik vissza.

- Feltarni, hogy a tantervben szerepld irdnymutatasokat a német nemzetiségi altaldnos
iskolék pedagogiai programjai hogyan tiikrozik vissza.

- Feltérképezni, hogy az oktatasi dokumentumok altal megfogalmazott iranymutatasok
miként- jelennek meg a hazai német nemzetiségi iskolak als6 tagozatan tanito
nyelvpedagogusok gyakorlatdban.

- Feltarni, hogy a német nemzetiségi nyelvoktatas als6 tagozatan alkalmazott hazai és
nemzetkdzi nyelvtankdonyvekben miként jelenik meg az autondm nyelvtanulova nevelés.

A kutatas céljai altal kijelolt €s a kutatas soran feltart tertileteket a 2. abra szemlélteti.
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2. dbra
A kutatas céljai altal kijelolt, a kutatasban feltart teriiletek Venn diagramja (sajat készitésii abra)

intézmeényi,
osztalytermi
gyakorlat

Europai
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oktatasi
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Nemzeti
alaptanterv

Neéemet

nemzetiségi

. > Neéemet
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Deduglgics oktatasi
programjai dokumentmok

P

Megjegyzés: A német mint, idegennyelv-tankdnyvek és a német nemzetiségi nyelv-tankonyvek nem
halmazként jelennek meg a diagrammon, mert annak elhelyezése zavarnd a mar megjelenitett teriiletek
lathatosagat. A nyelv-tankonyvek mindegyik megjelenitett teriilettel képeznek kozos metszetet és ezeken a
terlileteken kiviili részt is elfoglalnak. Ezt mutatja a nyitott konyv szimbdlum az abran.

3.1. A kutatas kérdései

A kutatas {6 céljanak és az alcéloknak az elérését a hozzéajuk kapcsolt kutatasi kérdések
segitségével igyekeztiink elérni. Az kutatési alkérdések a kdvetkezok:

A dokumentumok elemzésekor dsszefoglaldan arra a kutatési kérdésre kerestiik a valaszt,
hogy a hazai tantervi dokumentumokban az autoném (nyelv)tanuléva nevelés alsé
tagozaton milyen forméban jelenik meg:

-Miként jelenik meg a Nemzeti alaptanterv egyes kiadasaiban (NAT 2007, NAT 2012,
NAT 2020) az autoném (nyelv)tanuldova nevelés alsé tagozaton?

- Mikeént kozvetitik a Nemzeti alaptantervben szereplé iranymutatasokat az autonom
nyelvtanulas teriiletén a német nemzetiségi oktatasi dokumentumok (Leitbild, Leitsétze,
Iranyelv)?

- Milyen moédon tiikrdzi vissza a tantervi iranymutatasokat az autonom nyelvtanulova
nevelés témajaban a kutatasba bevont német nemzetiségi iskoldk pedagdgiai programja
(PP 2008, PP 2024)?

Az interjuk készitésénél a vonatkozd kutatdsi célokhoz igazodva a kovetkezd kutatasi

kérdések rajzolodtak ki:
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-Milyen modon jelenik meg az autondm nyelvtanulasra nevelés az altalanos iskola els6-
negyedik osztalydban a nyelvpedagdgusok tantermi gyakorlataban?

- Miként tdmogatja a nyelvpedagogust a német, mint ¢l6 idegen nyelv és a német
nemzetiségi nyelv elsajatittatidsa soran alsé tagozaton a valasztott német nyelv-
tankonyvcsalad?

A tankdnyvelemzési kutatasi rész kutatasi kérdései:

- Miként jelenik meg az autoném nyelvtanulasra nevelés a német nemzetiségi
nyelvtanitas hazai kiadasu tankdnyvcsaladjaban (Bunte Welt)?

- Miként jelenik meg az autondém nyelvtanuldsra nevelés a német nemzetiségi

nyelvtanitas nemzetko6zi kiadast tankdnyvcsaladjaban (Planetino)?

3.2. A kutatas részei és modszerei

A kutatds a triangulacid jegyében hdrom részbdl tevodott dssze: oktatasi dokumentumok

vizsgélata, interjuk, tankdnyvelemzés. A 3. dbra szemlélteti a kutatds harom részét.
3. abra

A kutatas harom részének bemutatasa a trianguldcio jegyében (sajat készitésii abra)

- Nemzeti alaptanterv 2007, 2012, 2020

Oktatasi
dokumentu- = német nemzetiségi oktatasi dokumentumok

mok elemzése

L. német nemzetiségi altalanos iskolak pedagodgiai programjai

interjuk —|_ interjuk német nemzetiségi nyelvpedagégusokkal

. hazai kiadasu németnyelv-tankdnyvcsalad elemzése
tankonyv-

elemzés
nemzetkdzi kiadasu németnyelv-tankdnyvcsalad elemzése
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EIsd kutatdsi rész: az oktatdsi dokumentumok vizsgdlata

Az els6 kutatési rész 2024-ben valdsult meg: a korabbi 2008-ban végzett kutatds soran
vizsgalt 2008 ¢évi pedagodgiai programok Ujboli bevonasaval. Ez a dokumentumok
vizsgalatabol allo kutatasi rész a kovetkezo részekbdl tevodott dssze az elméleti részben
feltart szakirodalom és a kutatds céljai mentén: A kutatidsba bevont oktatasi
dokumentumok leir6 bemutatasa az autondm nyelvtanuldsra nevelés mentén, valamint az
oktatasi dokumentumok szogyakorisag vizsgalata az autondm nyelvtanulashoz
Osszeallitott szoelem lista (n:40) €s a szoelemek tematikus csoportjai (n:5) segitségével,
¢s a NAT 2020-ban kontextus-beli megjelenésiik alapjan. Az oktatasi dokumentumok

vizsgalatanak részeit a 4. abra szemlélteti.

4. abra
A kutatas elso részének, az oktatasi dokumentumok vizsgalatanak részei (sajat készitésii dbra)

oktatasi dokumentumok elemzése

/\

dokumentumok
leiré6 bemutatasa
a kutatas témajanak
fokuszaval

_—

szbégyakorisag
vizsgalat

leiré statisztika leird statisztik: szoelCliEy
leir6 statisztika T S leiré statisztika kontextusbeli
a dokumentumok a tematikus . )
dokumentumonkent 6sszehasonlitasara CSOROITe ) [t elemzese
2 széelemekre (NAT 2020)

A 4. abran szemléltetett kutatasi részeknek, az oktatasi dokumentumok vizsgalatanak a

részletes bemutatasa az 1. tablazatban lathato.

1. tablazat:
Az kutatds elso részének tovabbi részei és szakaszai (sajat készitésii tablazat)

Kutatasi rész JETE A kutatasi szakasz leirasa

szakasz
1. rész: A dokumentumok kivalasztasa az elemzéshez:
Dokumentu | szakasz: -NAT 2007, NAT2012, NAT 2020;
mok Eiékészi té‘s -német nemzetiségi dokumentumok (Leitbild, Leitsétze, Iranyelv);
kivalasztasa -PP 2008 (német nemzetiségi altalanos iskoldk pedagogiai
a kutatashoz, programjai Pest megyében 2008-ban),
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Kutatasi rész

Kutatasi
szakasz

A kutatasi szakasz leirasa

a kivalasztott|

-PP  2024: (német nemzetiségi 4ltalanos iskoldk pedagodgiai

dokumentu- programjai Pest Varmegyében 2024-ben).
mok
bemutatisa b spakasg: | dokumentumok
oo FNAT 2007, NAT 2012, NAT 2020;
utatas -német nemzetiségi dokumentumok: Leitbild, Leitsétze, [ranyelv;
A -PP 2008 ¢és PP 2024: Pest varmegyei német nemzetiségi iskolak
témajanak L . f C g 1 o
. ; pedagogiai programjainak- bemutatasa a kutatdsi célok és kérdések
fokuszaval .
menten.
A korabbi (2008) kutatas szdéelem listajanak frissitése a
1. szakasz: . L N .
El8készitas dokumentumok szdégyakorisag vizsgalathoz az Gsszes elemzésre
kivalasztott dokumentum alapjan (n:40).
b . |Tematikus széelem-csoportok dsszeallitasa a szoelem lista elemeibol
. szakasz: e . ., .
a1 .. |az elméleti rész fogalmai és a leir6 dokumentum bemutatas
Elokészités o e
eredményei alapjan.
3. szakasz: |A NAT 2007, 2012, 2020 kiadasaiban az autoném tanulashoz
Leird kapcsolodd szoelemek abszolut és relativ  szogyakorisaganak
statisztikai [vizsgalata a kordbbi kutatas tapasztalatainak figyelembevételével;
elemzEs leiro statisztikai elemzés.
2. rész:
Szogyakori- [4.szakasz: |A NAT 2007 - NAT 2012, NAT 2012 - NAT2020, NAT 2007-NAT
sag Szogyakori- 2020 szogyakorisag értékeinek Osszevetése évparonként.
vizsgalat  asag vizsgalat
NAT-okban
i.:izl:,)kasz: A tematikus csoportok leird statisztikai bemutatdsa a NAT 2007,
... . INAT 2012, NAT 2020-ban; évenkénti leiro statisztika a tematikus
statisztikai
. csoportokra.
elemzés
6.szakasz: |
Leiro Evparonkénti leird statisztikai elemzés a tematikus csoportokra a
statisztikai  [NAT 2007 — NAT 2012, NAT 2012 — NAT 2020-ban
elemzés
7.szakasz:
Kontextus- |Kiemelt szoelemek kontextus-beli elemzése a NAT 2020-ban.

beli elemzés

sz 1. szakasz: | . N o o

g. l:esz.k . Le?rzg asZ: \Német nemzetiségi dokumentumokban (Leitbild, Leitsdtze,

,zogy'a 01:11- dstatisztikai Iranyelv) az autoném tanulashoz kapcsolddo szoelemek abszolut és
S48 VIZSga a . relativ szogyakorisaganak vizsgalata; leiro statisztikai elemzés.
a németlelemzés
nemzetiségi
oktatasi . o ’ B
e T é'zzzgi,l;f;i_ Az egyes német nemzetiségi dokumentumok szogyakorisag
mokban sag vizsgdlat vizsgélati eredményeinek Osszevetése.
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Kutatasi rész

Kutatasi
szakasz

A kutatasi szakasz leirasa

4. rész l.szakasz: [Német nemzetiségi dokumentumok és NAT 2007 szoégyakorisag
A NAT-ok és|Szogyakori- [vizsgalati eredményeinek Osszevetése.

a németjsagvizsgalat

nemzetiségi

dokumentu-

mok

szogyakori-

. 2. szakasz: , — , , .
sag Sz6ovakori- Német nemzetiségi dokumentumok és NAT 2020 szogyakorisag
vizsgalat , gy Alat vizsgalati eredményeinek Osszevetése,
eredményei- sagvizsgald
nek
Osszevetése

i.:izkasz PP 2008 (a Pest varmegyei német nemzetiségi iskolak pedagogiai

... . [programjainak) szogyakorisag vizsgalata (n:11), az autonom
statisztikai . f o iy .
. (nyelv)tanulasra vonatkozo szoelemek leird elemzése.

5. rész: elemzés
Szégyakori-
sal% v1tzsgalat i.e?rzglkasz PP 2024 (a Pest varmegyei német nemzetiségi iskolak pedagogiai
shi . ... . [programjainak)  szogyakorisag  vizsgalata, az  autoném
varmegyei [statisztikai . o iyt .

i . (nyelv)tanulasra vonatkozé széelemek leird elemzése.
német elemzEs
nemzetiségi
iskolak 3. szakasz |A PP 2008-as és PP 2024-ben vizsgalt szoelemek el6fordulasainak
pedagogiai |Szogyakori- |Osszevetése az abszolit és relativ gyakorisigok mentén. A
programjai- [sig vizsgalat [valtozasok iranyanak feltérképezése a PP 2008 és PP 2024-nél.
ban

és‘.zf’)zalzfgri- A PP 2008 és a PP 2024 6sszevetése a vizsgalt szoelemek tematikus
zogyako csoportjai mentén.
sag vizsgalat
1. szakasz
6. rész: Lelr.o .. |PP 2008 és a NAT 2007 &sszevetése.
statisztikai
Pest : X
varmegyei | CMZ%S
pedagoégiai
programok |2. szakasz
osszevetése a|l eiro . o .
NAT-al statisztikai PP 2024 és a NAT 2020 dsszevetése.
elemzes
7. rész: A NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020, a német nemzetiségi
. |1. szakasz , . . ; L -
Megbeszélés, | . |dokumentumok és a Pest varmegyei iskolak pedagdgiai programja

.. .’ [Szégyakori- |, . I ; oy .
kovetkezteté sho vizsoalat szogyakorisag eredményeinek  Osszehasonlitdsa, eredmények
sek g g értelmezése, kovetkeztetések.

8. rész: 1. szakasz  |Tovabbi kutatasi lehetdségek megfogalmazasa a kutatas eredményei
Kitekintés  |Kitekintés |alapjan.
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A kutatas elsdé részének 2-3-4-5-6-7. részében Osszevetésekre keriilt sor. Az oktatési
dokumentumok vizsgalata soran két tipusu dsszevetést végeztiink:

1. Idébeli valtozasok iranyat, azonos dokumentumtipus eltérd idejii megjelenései kozotti
valtozasokat térképeztiink fel: A nemzeti alaptanterv egyes megjelenéseit vetettiik dssze
egymassal azzal a céllal, hogy lathatova valjon a véltozds az autondém tanulds
szoelemeinek eléfordulasi gyakorisagaban. Ugyanezzel a céllal tortént a Pest varmegyei
német nemzetiségi altalanos iskolak 2008-as ¢és 2020-as években hozzaférhetd pedagdgiai
programjainak dsszevetése.

2. Azonos iddben érvényben 1évé dokumentumokndl végeztiink Osszevetéseket,
amelyekkel azt vizsgéltuk, a kutatas céljaval 6sszhangban, milyen modon tiikrozik vissza
az europai keretben 1étrejott Nemzeti alaptantervben szerepld irdnymutatdsokat a német
nemzetiségi oktatdsi dokumentumok és a német nemzetiségi iskoldk pedagdgiai
programjai (NAT vs. PP, NAT vs. német nemzetiségi dokumentumok). Az 2. tablazat

szemlélteti, hogy a kutatds soran mely dokumentumokat melyekkel vetettiik 6ssze.

2. tablazat:
Az oktatadsi dokumentumok dsszevetésének tablazatos bemutatasa a szogyakorisag vizsgalat soran: mely
dokumentumokat melyekkel vetettiik 6ssze (sajat készitésii tablazat)

NAT | NAT | NAT nemzetiségi PP PP

2007 | 2012 | 2020 dokumentumok 2008 | 2024
NAT 2007 X X X X -
NAT 2012 X - - -
NAT 2020 X - X
nemzetiségi
dokumentumok ) B
PP 2008 X
PP 2024

Megjegyzés: A sziirke cellak nem értelmezhetdk az Osszevetések kapcsan, mert dnmagukkal nem
Osszehasonlithatok a dokumentumok; az ,,X” jeloli az sszehasonlitas tényét, a ,,-” jeldli, hogy nem tortént
Osszehasonlitas.
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Masodik kutatasi rész: Interjuk

A masodik kutatdsi rész helyzetfeltaras volt a kivalasztott hazai német nemzetiségi
altalanos iskolakban az autoném nyelvtanulasra nevelés osztalytermi gyakorlatardl hazai
német nemzetiségi altalanos iskolak nyelvpedagogusaival késziilt interjukkal A
helyzetfeltaras célja jelen kutatdsban nem a klasszikus kvalitativ elméletalkotas volt,
hanem a tantermi gyakorlat valos koriilményeinek és gyakorlatanak megismerése,
valamint célja volt a harmadik kutatasi részhez a tankonyvek kivalasztasanak
megalapozasa. A 3. tablazat mutatja be a kutatds masodik részének, az interjuknak az

egyes lépéseit.

3. tablazat:
A masodik kutatasi rész, az interjitk tovabbi részei és szakaszai: (sajat készitésti tablazat)

Kutatasi rész Kutatasi A kutatasi szakasz leirasa
szakasz
1.rész: l.gzakgsz: A kutatasban részt vevo német nemzetiségi iskolak
, szobeli . e . 1100 y
Tervezés, o, , kivalasztasa, interju kérdések osszeallitasa, felkérések
s re s kikérdezés 117
elokészités P elkiildése.
el6készitése
. 2 proébainter;jt 16sita :2);
2.rész: 1.szakasz: prc’)ba}nterJL’l megva 0s1tasra (n .),’ [ i
P aa s, a probainterjuk tapasztalatai alapjan a kutatasi eszkoz
Prébainterjuk probainterjuk iy
finomitasa.
) 2.szakasz: Tovébbi interjik (n:7) megvaldsitésa; az
3.rész interjuk, o L . . 1 1
oe o interjuszovegek irasos rogzitése, visszakiildés
Interjuk interjualanyok ., , o
S , jovahagyasra az interjialanyoknak. (n:6)
jovahagyasa
1.szakasz: o, , ,
2 Szaxasz Az interjuk leird bemutatasa (n:8), eredmények
4.rész: leird bemutatésa
Interjuk bemutatas '
::el?llllrfzrlaset 2. szakasz:
y A 3. kutatdsi Az interju kérdésekre adott valaszok alapjan a
rész harmadik kutatashoz a tankonyvek kivalasztasa.
elokészitése
4.rész: o, , . , ,
oz Az interjualanyok valaszainak értelmezése,
Megbeszélés, 1.szakasz Kivetkezietések
kovetkeztetések '
5.rész: Tovabbi kutatasi lehetéségek megfogalmazasa a
T 1.szakasz , .. L
Kitekintés kutatas eredményei alapjan.

Harmadik kutatdsi rész: Tankonyvelemzés

A kutatds harmadik részét a mésodik kutatdsi rész eredményei alapjan kivalasztott két
németnyelv-tankonyv elemzése képezte az elméleti szakirodalmi feltards és a kutatési
kérdések mentén. A 4. tablazat mutatja be a kutatds harmadik részének, a

tankonyvelemzésnek az egyes 1épéseit.
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4. tablazat:

A harmadik kutatadsi rész, a tankonyvelemzés tovabbi részei és szakaszai (sajat készitésii tabldazat)

Kutatasi rész

1.rész:

Szakirodalmi

feltaras

2.rész:
Tankonyv-
elemzés

3.rész:
Megbeszélés,

kovetkeztetések

4.rész:
Kitekintés

Kutatasi
szakasz

1.szakasz:
szakirodalmi
feltaras

2.szakasz:
szakirodalmi
feltaras
3.szakasz:
szakirodalmi
feltaras
1.szakasz:
tankonyv
elemzés

2. szakasz:
tankonyv
elemzés

1.szakasz

1.szakasz

Kutatasi szakasz leriasa

Szakirodalmi feltaras:
A kutatashoz kapcsolodo fogalmak tisztazasa
nemzetkdzi €s hazai szakirodalom alapjan.

Szakirodalmi feltaras:

Az idegennyelv-tankdnyvek elemzésének nemzetkdzi és
hazai kritériumrendszerei.

Szakirodalmi feltaras:

Az altalanos iskola als6 tagozatan hasznalt idegennyelv-
tankonyvek nemzetkozi és hazai kritériumrendszerei.

Az kivalasztott német nemzetiségi nyelv-tankdnyvcsalad

leird elemzése.

A kivélasztott nemzetkozi idegennyelv-tankdnyvcsalad
leir6 elemzése.

A tankonyvcsalddok elemzésének értelmezése,
kovetkeztetések.

Tovabbi kutatasi lehetéségek megfogalmazasa a kutatas
eredményei alapjan.
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3.3. Az oktatasi dokumentumok

3.3.1. Az oktatasi dokumentumok kivalasztasanak motivumai

A kutatas {6 célja annak feltdrasa, milyen modon jelenik meg az autondém nyelvtanuldsra
nevelés a kivalasztott oktatasi dokumentumokban és milyen médon keriil megvalodsitasra
az ezekben megjelend tantervi szandék a tanteremben. Mindezt eurdpai unids keretbe
helyeztiik a dolgozat elméleti részében. Az oktatds minden szintjét érinti a kutatas. A
szintek értelmezésénél Thijs - van den Akker, (2009) kurrikulum-fejlesztés
kézikonyvében leirt 6t szintet vettiik alapul: a nemzetek feletti, az orszagos, az
intézményi, az osztaly, és a tanuld szintjét. A kurrikulum szintjeit az 5. tdblazat mutatja
be. Ezen szintek biztositjdk az oktatds és a tanulds folyamatjellegének megdrzését,
valamint az atlathatdsagot és koherenciat a pedagdgiai gyakorlatban (Thijs & van den

Akker, 2009; Vass, 2022; Fazekas, 2016).

5. tablazat:
A kurrikulum szintjei tarsadalmi alrendszerek szerint; leirasuk és példak a kutatas kontextusaban

Szint Leirds Példa
. Nemzetkézi  standardok, pl. Kozds eurdpai
Szupra Nemzetek feletti referenciakeret (KER)
Pedagogiai folyamatok megszervezésére iranyulo
Makro Orszag vagy rendszer nemzeti eléirasok, standardok, pl. NAT, nemzetiségi
oktatasi dokumentumok; vizsgarendszerek
Intézményi szinti fejlesztési-tervezési

Mezo Iskola, intézmény dokumentumok, pl. pedagogiai programok

Tanitasi terv, tanora-tervezet, oktatdbanyagok,
tankonyvek
Nano Tanul6, egyéni Egyéni tanulési terv, egyéni tanulasi folyamat

Mikro  Iskolai osztaly, pedagogus

Forras: Thijs - van den Akker (2009:9) nyoman Fazekas (2016); (eredeti alapjan sajat modositott valtozat)

A kurrikulum szintjeit €s azok egymashoz valo viszonyat az 5. abra szemlélteti elhelyezve

azokat a kutatas kontextusaban.
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S. dbra
A kurrikulum szintjei és egymashoz valo viszonyuk (sajat készitésii abra)

szupra szint - Eurépai Uniés ajanlasok, KER
makro szint - NAT

mezo szint - pedagogiai programok

mikro szint - ératervezet; tankényvek

. naria szint - gy tanuldsitery.

Megjegyzés: A kutatasban kozvetleniil érintett szintek egyszinii hatter(iek, a kutatasban kdzvetetten érintett

szint mintas hatter. (sajat készitésli abra a forras: Thijs - van den Akker (2009) alapjan.)

A nemzetek feletti szintrdl az eurdpai iranymutatdsok kapcsan mar emlitést tettiink Az
alabbiakban a makro szinten és a mezo szinten elhelyezkedd hazai oktatas szabalyozasi
dokumentumokra tériink ki: az orszagos szinten a Nemzeti alaptantervre és a
magyarorszagi német nemzetiség oktatasi dokumentumaira, az intézményi szinten a
német nemzetiségi iskoldk pedagdgiai programjara. Az egyéni szintet, a tanulok szintjét
a tanitok képviselik a kutatdsban: az interjikban bemutatjdk a tanulokkal végzett
nyelvpedagogiai munkat. A tanuldkkal a tanéran kivitelezett differencidlt munka, az
egyéni odafigyelés; valamint a bemutatott idegennyelvnyelv-tankdnyvesalad tanuloi
portfolidja az egyéni tanuloi szintet reprezentalja.

A Nemzeti alaptanterv 2007-es kiadasat és a Pest varmegyei német nemzetiségi altalanos
iskoldk 2008-as pedagodgiai programjait vontuk be eldszor a kutatdsba. Ezek a
dokumentumok egy korabbi, 2008-ban zajlott kutatds okan voltak birtokunkban. Ahhoz,
hogy a tantervi szdndék folyamatjellegét megnézhessiik a NAT 2007-en kiviil a
kovetkezd Nemzeti alaptanterveket is bevontuk a kutatasba: NAT 2012, NAT 2020. A
pedagogiai programok esetében célunk volt a 2008-as €s a jelenlegi, 2024-es allapot
Osszevetése, ezért a 2024-ben a Pest Varmegyében mitkodd német nemzetiségi iskolak

nyilt hozzaférésii pedagdgiai programjai is bekertiltek a kutatds dokumentumai koz¢€.
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2008-ban 16 német nemzetiségi altalanos iskola pedagodgiai programjat vizsgaltuk az
akkori kutatdsban. 2024-ben ezek koziil 11 iskola pedagogiai programja volt szabadon
hozzaférhet a honlapon, ezért az 6sszehasonlithatosdg miatt megismételtiik a 2008-as
vizsgalatot, most csak a 11 iskola pedagdgiai programjaval.

A dokumentumok kivélasztasakor figyelembe vettiik, a dolgozat témajanak megfelelden,
hogy a német nemzetiség oktatasi és nevelés intézményeire vonatkozzanak, a hat-tiz éves
korosztalyt célozzdk meg. A vizsgalt dokumentumok igy a kovetkezoket foglaljak
magukban:

1.Nemzeti Alaptanterv (NAT) 2007,

2.NAT 2012

3.NAT 2020,

4. Gyokerek és szarnyak. A magyarorszagi németek nevelési, oktatasi és kozmiivelddési
programja (Wurzeln und Fliigel. Leitbild des ungarndeutschen Bildungswesens) (a
tovabbiakban: Leitbild),

5. A magyarorszagi német nemzetiségi oktatdsi rendszer irdnyelvei és fejlesztési terve.
Kozéptavu fejlesztési terv 2016-ig; (Leitsdtze und mittelfristiger Entwicklungsplan fiir
das ungarndeutsche Schulwesen. Mittelfristiger Entwicklungsplan bis 2016) (a
tovabbiakban: Leitsitze),

6. A nemzetiség Ovodai nevelésének és a nemzetiség iskolai nevelés-oktatdsanak
iranyelve (a tovabbiakban: Iranyelv),

7. A Pest varmegyei német nemzetiségi iskolak pedagogiai programjai 2008-ban (n:11),
8. A Pest varvarmegyei német nemzetiségi altalanos iskoldk pedagdgiai programjai 2024-
ben (n:11).

Ezek a dokumentumok azért relevansak a kutatds szempontjabol, mert betekintést
nyujtanak abba, hogyan strukturalodik és milyen oktatdsi célokat fogalmaz meg a nemzeti
¢s a kisebbségi oktataspolitika Magyarorszagon, kiilonos tekintettel a német mint idegen
nyelv-tanitasra és a német nemzetiségi nyelvtanitasra az altalanos iskolak als6 tagozatan.
Az elemzés soran ezeket a dokumentumokat hasznaltuk fel annak vizsgélatira, hogy
milyen médon jelenik meg benniik az autoném (nyelv)tanuldsra nevelés elve, és hogy
ezek az elvek milyen modon implementalodnak az oktatds egyes szintjein, és a

gyakorlatban az oktatéasi intézményekben.
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3.3.2. A kutatasba bevont dokumentumok bemutatasa

A kutatds ezen részében eldszor a kivalasztott dokumentumok leiré bemutatasara kertil
sor. A NAT 1995-r6l és a NAT 2003-r6l is ejtiink néhany szot, hogy a folyamatjelleget
feltarhassuk, de az elemzésbe ezeket a kiadasi valtozatokat nem vontuk be. Ennek
indoklasat a leird fejezetben adjuk meg. A NAT 2007, 2012 és 2020 leiré bemutatasanal
arra torekedtiink, hogy a dolgozatban relevans tematikékat emeljiik ki: autoném tanulas,
autondém nyelvtanulés, idegen nyelv, nemzetiségi nyelv, tobbnyelviiség, élethosszig tartd
tanulds, illetve mindazon ezekhez a fobb témdkhoz kapcsolodd dokumentum-rész
bemutatasara kitériink, amely az elméleti részben is feltarasra keriilt. Kiilonos tekintettel

a vélasztott korosztaly specialis nyelvtanuldsat érintd részekre.

3.3.2.1. A Nemzeti alaptanterv

A Nemzeti Alaptanterv (a tovabbiakban NAT) a magyar oktatasi rendszer kdzponti
eleme. A kovetkezOkben részletes bemutatasra keriil, mint a kutatas f6 dokumentuma. A
bemutatds soran azokra a jellemzdire kivanjuk rairdnyitani a figyelmet, amelyek
alatamasztjak jelen kutatas jelentdségét. A cél a jelen dolgozat elméleti részében targyalt
alapfogalmakhoz val6 kapcsolodéasok felkutatdsa, a vonatkozo szakirodalom és a NAT

kozotti Osszefiiggések feltardsa. A kozds kapcsoloddsi pontok az elméleti hattér, a
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vettilk a dolgozat témdjdhoz kapcsolodd kulcsfogalmakat. A NAT elemzése soran
ezeknek a kulcsfogalmaknak az eléfordulasat vizsgaljuk. Tovabba, sziikitve a kutatés
fokuszat, az autonom tanuldva nevelést az also tagozatos célnyelvi oktatasban vizsgaljuk.
A koznevelés tartalméval tobb hazai jogszabaly foglalkozik, amelyek koziil a koznevelési
torvény (kordbbi elnevezése kozoktatasi torvény) all a hierarchia legmagasabb fokan,
valamint a kormanyrendeletek, miniszteri rendeletek. Ilyen a NAT-ot létrehozo
korményrendelet és a kerettanterveket létrehozd miniszteri rendeletek. A helyi
tantervekrél a 20/2012. EMMlI-rendelet [20/2012.(VIII. 31.) EMMI rendelet]
rendelkezik, meghatdrozza, hogy a kerettantervek mely elemei keriiljenek be a helyi
tantervbe. A kozoktatdsi torvény 1999-ben tortént modositdsa soran keriiltek a
kerettantervek beemelésre a szabalyozé dokumentumok koz€: ,,az iskolai nevelés-oktatas
tartalmi egységét, az iskolak kozotti atjarhatosagot a Nemzeti alaptantervben szerepld

miiveltségi teriiletekre €piild kerettantervek biztositjak” (1999. LXVIILtv. 8. § (8))
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(Koznevelési torvény, 1999, Chrappan, 2022, 35). Igy valt a hazai tantervi szabalyozas
harom szintlivé. Valamint rogzitésre keriilt, hogy ,,az iskola pedagdgiai programot és
annak részeként a Nemzeti alaptanterv alapjan helyi tantervet készit [...] Az iskola az
oktatasi miniszter altal kiadott kerettantervek alapjan is elkészitheti helyi tantervét”

(Nemzeti alaptanterv, 2003) (Chrappan, 2022, 35).

3.3.2.1.1. A Nemzeti alaptanterv 1995, 2003, 2007 és 2012-es kiadasa

A NAT tobb évtizedes torténetre tekint vissza. A rendszervaltas utan 1995 forduldpontot
jelentett a magyarorszagi oktataspolitikdban, ez évben jelent meg a Nemzeti alaptanterv
(31/1994. (III. 12.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv Tantervi alapelveinek
kiadéasarol), amely azota is az allami iskolai oktatds, a kozoktatas egységes alapjat képezi.
Mintaként foként az angolszasz tipust tartalmi szabalyozas szolgalt (az angol National
Core Curriculum: NCC). (Chrappan, 2022). Megemlitendd, hogy a kdzponti irdnyitas
megtartdsa mellett a rendszer lehetdséget ad a pedagogusok szamara a tantervezési
szabadsag és a dontéshozatali jog érvényesitésére a helyi tantervek kidolgozasaban.

Az 1995-ben elkésziilt NAT-ot 1998-ban az elsd és a hetedik évfolyamon vezették be
(Vass/Perjés 2009, Perge,2022). Vilagos implementaciods stratégiaval rendelkezett, amely
a tartalmi szabalyozas gyakorlati megvaldsitasat allitotta kozéppontba (Pdcze, 1995). Ez
a stratégia kiemelte, hogy csak akkor valosulhatnak meg érdemi valtozdsok, ha a
kiilonbozd oktatasi szerepldk, az dnkormanyzatok, az iskoldk, a pedagdgusok, aktiv
szerepet vallalnak a NAT bevezetésének folyamatdban. Az implementaciot a megfeleld
tantervi kinalat, taneszkozellatds és tandr-tovabbképzés fejlesztése is tdmogatta. A
keésobbi NAT-modositasok is kdvették ezt az eredeti implementacids gyakorlatot, 6nallo
stratégiak kidolgozasaval alkalmazkodva a valtoz6 oktataspolitikai kornyezethez (Vass,
2008). Az Europai Unio altal finanszirozott fejlesztési programok kidolgozasa soran is
figyelembe vették az implementacids tapasztalatokat, ezekre épiiltek 2003-ban a
megvaldsitasi tervek. A fejlesztési programok kapcsan készilt értékelések részletesen
foglalkoztak a végrehajtds folyamataval, valamint a programok bedgyazddasanak és
fenntarthatosaganak kérdéseivel. Az elmult években a hazai oktataskutatdsban egyre tobb
olyan tudomanyos munka jelent meg, amely nemcsak a kdzponti oktataspolitikai
intézkedések hatdsait vizsgélta, hanem a helyi szintli valtozasok sajatossagainak ¢€s
dinamikajanak feltarasara is torekedett. Ezek a kutatasok is az implementacio folyamatat,
az iskolarendszer rugalmassagat és alkalmazkodokészségét vizsgaljak (Kerber, 2011;

Fazekas, 2018)., Bar jelen dolgozatban egy szlikebb teriiletre helyezziikk a kutatis
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fokuszat: az alsd tagozaton torténd autondm nyelvtanuldsra nevelésre, az implementacios
kutatasok eredményei stabil alapot adnak jelen dolgozat kutatasi irdnyanak.

Témank szempontjabol fontos az idegen nyelv tanuldsanak rogzitett idopontja a NAT-
ban, ami valtozott az egyes ujabb atdolgozasok soran. A NAT 1995 az 5. osztalyban
rogzitette a kotelez6é idegennyelv-tanulas megkezdését. Ettdl eltérni csak akkor lehetett,
ha kedvezd koriilmények alltak rendelkezésre a korabbi kezdéshez. Sajnalatos médon
nem részletezték, hogy ez pontosan mit jelent:

,»Az elsd idegen nyelv tanitasat legkésébb az 6todik évfolyamon meg kell kezdeni, és -
kivételes esetektdl eltekintve - a tankdtelezettség egész iddtartama alatt folytatni kell.”
(Nemzeti alaptanterv Tantervi alapelvei, 1994).

NAT 2003 kordbbra, a 4. évfolyamra teszi az idegennyelv-tanulds megkezdését.
Elddjéhez hasonldan lehetdveé teszi a kordbbi kezdést, de bizonyos, tovabbra sem rogzitett
feltételekhez koti (Morvai & Poo6r,2006).

Kiilon emliti a NAT a német nemzetiségi mivoltjuk okan kétnyelvii tanulokat. A 1995-6s
NAT-ban az all, hogy ,,a nyelvtanulds szempontjabodl kiilonleges helyzetben vannak a
kétnyelvii kornyezetben felnové gyermekek. A nemzetiségi nyelven beszéld
kozosségekben altalaban természetes kétnyelviiség alakulhat ki, amit az iskolanak
kotelessége gondozni €s az irasbeliségben is kimtivelni. Az igy elsajatitott kétnyelviiség
idedlis esetben teljes értékli kétnyelvli miveltséggé valhat. A nemzetiségi tannyelvii
iskoldban a magyar nyelv helyettesitheti az idegen nyelvet. A kéttannyelvii iskolazas
ugyancsak a kétnyelvii miiveltség elsajatitasat szolgalja. J6 szolgélatot tehet a magas foku
idegen nyelvi képzéssel, ami nyelvi szempontbol lehetdvé teszi a legjobb tanuloknak a
kiilfoldi egyetemeken valo tovabbtanulast.” (Nemzeti alaptanterv, 1995).

Jelen dolgozat kulcsfogalma az 6nall6 tanulas. Az 1995-6s NAT-ban a kozoktatas kiemelt
tertiletei (III. fejezet) 1. pontjaban a kisiskoldsok nevelésérdl és oktatasardl van szo. Azt
olvashatjuk itt:

»Az elsO iskolaévekben a tanitas célja az alapvetd készségek és képességek [...]
fejlesztése, az onallo tanulds képességének megalapozdsa, valamint az ehhez sziikséges
¢s a hétkoznapi élettel kapcsolatos, a gyermekek biztonsagat, tdjékozodasi képességét
szolgalo ismeretek (pl. irasjelek, matematikai alapfogalmak €s alapmiiveletek, helyesirasi
szabalyok, kozlekedési ismeretek stb.) és alkalmazasaik elsajatittatdsa.” (Nemzeti
alaptanterv, 1995).

A 1995-6s NAT elemzése nem képezi jelen kutatds targyat, mert a fent idézett egy

emlitésen kiviil tobb sz6 nem esik az 6nalld tanulasrol.
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Az Alaptanterv meghatarozza a kezdés idépontjan kiviil a tanithato idegen nyelvek korét
¢s tanitdsuk modszertani alapelveit. A NAT 2003-as valtozata kimondta, hogy minden
altalanos iskolés tanulonak legalabb egy €16 idegen nyelvet kell tanulnia. Ez Iehetett egy
gyakran tanult nyelv, példaul angol vagy német, egy kevésbé elterjedt nyelv, mint a
francia, egy kisebbségi nyelv, illetve a nem magyar anyanyelvii tanulok esetében a
magyar mint idegen nyelv. Az iskoldk szabadon vélaszthattdk meg az oktatott nyelvet, a
helyi igények és lehetdségek figyelembevételével.

Az idegen nyelv oktatdsa az els6¢ 6t évben jatékos ismerkedés kell legyen az adott
nyelvvel. A heti o6raszdm is meghatirozasra keriil. A NAT 2003-ban az oktatas
hatékonysaganak novelése érdekében a tanordk szdmat novelték, a nemzetiségi nyelvet
¢s irodalmat kevesebb mint heti 5 6rdban nem lehet tanitani. A nemzetiségi iskoldkban a
nemzetiségi nyelv mellett az 5. osztalytol kezdve a teljes 6raszam 8—16%-at kitevd idegen
nyelv oktatasara keriil sor a 8. osztalyig.

A kétnyelvii iskolakban az anyanyelv és az idegen nyelv hasznalatanak aranya jellemzéen
35-50% kozott alakul. Ezekben az intézményekben a tanulok mar a kezdetektdl fogva
legalabb hdrom tantargyat sajititanak el a célnyelven. Osszhangban a K6zds Eurdpai
Referenciakerettel (KER) a 2003-as NAT az idegen nyelvek oktatasanak altalanos céljait,
¢és a hatosztalyos eurdpai skalan hatarozza meg. Egyértelmiivé valt ezaltal a minimalis
nyelvi kompetenciaszint, amelyet a tanuloknak a kiilonbozé 4altalanos képzési
szakaszokban el kell érniiik a hatodik osztalytol kezdve.

A NAT 2003 ¢16 idegen nyelvekrdl szol6 fejezetében azt olvashatjuk: ,,A kisebbségek
nyelvének nemzetiségi nyelvként torténd tanitdsarol kiilon jogszabaly rendelkezik.”
(Nemzeti alaptanterv, 2003).

Elkiiloniilten kezeli tehat az €16 idegen nyelv fogalmat és a nemzetiségi nyelv fogalmat a
NAT. Azoknak az altalanos iskoldknak, amelyek gy dontenek, hogy a kotelezd
idegennyelv-oktatast az eldirt idoszak elott, azaz az 1-3. osztaly valamelyikében kezdik,
ugyan nincs kiilon kerettanterviik erre a harom tanévre, azonban 2004 6ta hivatkozhatnak
az Idegen Nyelvi program az 1-3. évfolyam szdmara. Ajanlasok a 6-9 éves korosztay
idegennyelv-tanitdsahoz cimii dokumentumra, amely elérhetd az Oktatasi Minisztérium
weboldalan. Ezt a dokumentumot az Oktatdsi Minisztérium Vilag-Nyelv programja
keretében allitottak Ossze, hogy elméleti alapot és gyakorlati tandcsokat nyljtsanak a
korai idegennyelv-oktatas iskolai bevezetéséhez. Ez szolgalt alapként a Jo gyakorlat a
kisiskolasok idegennnyelv-tanitasaban. Orarészlet-gylijtemény az alsé tagozatos

nyelvoktatasrol. Vilag-Nyelv Program 2005 ciml anyag kifejlesztéséhez, amely 2005
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februarjaban késziilt el, és amelyhez az Oktatasi Minisztérium altal ingyenes hozzaférés
biztositott (Nikolov, 2007). Ez angol és német nyelvii 60 perces felvételeket tartalmaz. A
programot meghatarozott elvek, modszerek szerint tartott tandrakbol allitottak Ossze.
Kiegésziil egy utmutatoval ¢és feladatokkal, amelyek segitségével a tartalmak
feldolgozhatok a tanarképzésben, tovabbképzéseken, vagy onallé munka soran. (Morvai
& Podr, 20006).

A 2007-es NAT Vass ¢és Perjés szerint (2009) elddjeinél erdsebb hangsulyt fektetett a
bevezetoben a NAT szerepére ¢€s értékrendszerére; a kulcskompetencidk strukturalva
jelennek meg benne, kiemeli a kompetencidk fejlesztését; noétt a kiemelt fejlesztési
terliletek szdma ¢és az egyéni kiillonbségek szerepe. Az utdbbi magéaval vonta a
differencidlt tanuldsszervezés fokuszba keriilését is. A kovetkezd feliilvizsgalat
eredményeképpen 2012-ben keriilt az jabb NAT bevezetésre. Chrappan ramutat a
korabbi verzioknal markansabb normativ szabalyozé szerepére (Chrappéan, 2022).

A NAT jelenleg érvényes valtozata 2020 januarjaban Iépett életbe, amely a 2018 és 2020
kozott végrehajtott reviziot zarta le. Tovabbra is érvényes, hogy a magyar oktatési
standardok, ahogy a NAT meghatdrozza, harom szinten jelennek meg. A legfelsd szint a
neveléspolitikai-oktataspolitikai dimenzidt foglalja magéba. Ebben a funkcioban a NAT
alapvetd kozponti alapot teremt a helyi iskolai dokumentumok tervezéséhez ¢és
kidolgozasédhoz, meghatirozza a kdzponti elveket, valamint az altalanos iskolai oktatés
fejlesztési teriileteit, célkitiizéseit és kovetelményeit (Feld-Knapp, 1995, 2009; Oveges et
al.,2009). Biztositja az atlathatosagot az oktatasi intézmények kozott.

A harom szintli szabalyozds kovetkezd sikjan a kerettantervek helyezkednek el,
amelyeket didaktikai-metodikai szinten az 1990-es évek végén vezettek be. Osszekotik a
neveléspolitikai-oktataspolitikai- és az oktatasi gyakorlati szintereket. A kerettantervek
atfogd pedagdgiai és didaktikai-modszertani koncepciot kinalnak az oktatashoz, és
inkdbb  irdnyelvekként, mint kotelez6  eldirdsokként —miikodnek. Elveket,
kovetelmeényeket és ajanlasokat tartalmaznak, amelyek didaktikai-modszertani opcidkat
¢és tampontokat kinalnak a tanitoknak, tanaroknak az oktatas soran (Feld-Knapp, 1995,
2009; Hessky, 1994). Ezen feliil ez a keretszerti jelleg lehetévé teszi a pedagégusoknak
az iskola- és csoport-specifikus tevékenységet, valamint, modot ad, hogy kihasznalhassak
az egyeéni tervezési szabadsdg nyujtotta lehetdségeket, kreativ folyamatokat
bontakoztassanak ki. A kerettantervek igy kozvetve az innovacidk elémozditasat és

tdmogatasat szolgaljdk az oktatasi és tanuldsi folyamatban (Hessky, 1994). A
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kerettantervek az idegen nyelvek koziil angol és német nyelvre, mint els6 idegen nyelvre
késziiltek el. Elérhetok az Oktatasi Hivatal weboldalan.

A kovetkezokben az érvényben 1évo 2020-as NAT bemutatasara keriil sor a kutatashoz
relevans szempontokra fokuszalva. Az igy bemutatott hangstlyos teriiletek mutatjak,
hogy a NAT, mint kutatdss dokumentuma megfelelé mintaként szolgdl a kutatés

szogyakorisag vizsgalati részéhez.

3.3.2.1.2. A NAT 2020

A kordbbi verziokhoz hasonléan a NAT 2020 bevezetd részében megtaldlhatok az
intézményi idegennyelv-oktatasra vonatkoz6 specifikus szabalyozasok, amelyek szerint
tovéabbra is legkésdbb az altalanos iskola negyedik osztalyatdl kell megkezdeni az elsd
idegen nyelv oktatdsat. Itt mar azok a feltételek is meghatarozasra keriiltek, melyek
megléte a korabbi kezdést lehetdvé teszi:

»2Amennyiben az 1-3. évfolyam idegennyelv-oktatasaban képzett pedagogus alkalmazasa
megoldhato, és az iskola pedagdgiai programja erre lehetdséget ad, az els6 idegen nyelv
oktatdsa ezen évfolyamokon is megkezdhetd. Az elsé idegen nyelv megvalasztasakor
biztositani kell, hogy azt a felsobb évfolyamokon is folyamatosan tanulhassak. (...)
példaul, ha megfeleléen képzett tanari személyzet all rendelkezésre és a pedagdgiai
iskolai koncepcid ezt tdimogatja, lehetdség van arra, hogy mar az els§ harom tanévben
elkezd6djon az idegen nyelvek elsajatitasa” (Nemzeti alaptanterv, 2020).

A fenti idézetbdl is kiolvashatd, hogy a folyamatorientacié kontextusdban a NAT
hangsulyozza annak fontossagat, hogy az idegen nyelv-tanulas folyamatos legyen a 12.
osztaly végéig. Ez kiilondsen fontos, mivel gyakran eléfordul, hogy az altalanos iskolaban
megkezdett idegen nyelv késdbbi iskolai szinteken nem folytathatd, vagy a didkok
kénytelenek az adott nyelv tanuldsiat wjrakezdeni, ami a nyelvtanuldsi motivacio
csokkenéséhez vezet (Csizér 2020, Riemer 2019).

A NAT-ban megfogalmazott, a KER-hez igazitott célok szerint a didkoknak a
kozépiskola végére az elsd idegen nyelvbdl legalabb a Bl szintet kell elérniiik, ami
megfelel az érettségi vizsganak kozépszinten, és idealis esetben a B2 szint az elérendd
cél. A masodik idegen nyelvbdl az A2 szintet kell elérni.

Az €16 idegen nyelvekrdl szolo fejezet bevezetdje kiilonds hangsulyt fektet a nyelvtudas
tarsadalmi, kulturalis és gazdasagi jelentdségére a tudasalapt tdrsadalomban, valamint a
modern idegen nyelvoktatds céljaira és feladataira. A 2012-es NAT-ban elsdé idegen

nyelvként az angol és a német szerepelt, a NAT 2020 nem ir el6 meghatarozott nyelvet,
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az elsd idegen nyelv szabadon valaszthatd. A nemzetiségi nyelvekre vonatkozoan az
olvashato a 2020-as NAT-ban is, hogy ,,a specidlis kdvetelményekre” vonatkozéan A
nemzetiség iskolai oktatasanak iranyelve ad utmutatast.

Az idegennyelv-oktatasrol szolo fejezet az idegennyelv-oktatas alapvetd elveinek és
céljainak ismertetése utan kitér az emelt szintli szervezési forma megvaldsithatdésdganak
modjara. A 11.3.2. Idegen nyelv cimii fejezet, illetve a 11.3.3.1. E1 idegen nyelv cimii
fejezet részletezi az idegennyelv-oktatas céljait, a fejlesztendd kompetenciakat. E10szor a
4. évfolyamra vonatkozo specifikus jellemzoket targyalja, majd a 5-8. évfolyamra
vonatkozokat és végiil a 9-12. évfolyamokét. Ezt koveti a feldolgozandd témakordk, a
tanulasi eredmények felsoroldsa az évfolyamonkénti bontést kdvetve.

Az elérendd eredmények kiilonalld csoportjaként emliti ,,60ndllé nyelvtanulds” cimmel a
4. osztaly végére a kovetkezd hét pontot:

,»A nevelési-oktatasi szakasz végére a tanulo:

1. ) szavak, kifejezések tanulasakor raismer a mar kordbban tanult szavakra,
kifejezésekre;

2. szavak, kifejezések tanuldsakor felismeri, ha 0j elemmel taldlkozik és rakérdez, vagy
megfeleld tanulasi stratégiaval torekszik a megértésre;

3. a célok eléréséhez tarsaival rovid feladatokban egytittmikodik;

4. egy feladat megoldasanak sikerességét segitséggel értékelni tudja;

5. felismeri az idegen nyelvii irott, olvasott és hallott tartalmakat a tanéran kiviil is;

6. felhasznal és létrehoz rovid, nagyon egyszerli célnyelvi szovegeket szabadidds
tevékenységek soran;

7. alapvetd célzott informaciot megszerez a tanult témakban tudasanak bdvitésére.”

Az 0nall6 tanulas céljabol elsajatitando itt felsorolt készségek és képességek fejlesztése
egy tanév alatt kell megvalosuljon, hiszen 4. osztalytol kotelezd az elsd idegen nyelv, ami
a legtobb iskolaban valdban ekkor kezdddik.

2000-ben dolgozta ki a lisszaboni Europai Tandcs 0sztonzésére az Eurdpai Unid a
kulcskompetencidkat, amelyek birtoklasa az egész életen 4t tart6 tanulas sikerességéhez
jarul hozza. A 2003-as NAT kapcsan emlitettilk a kompetencia fogalom el6térbe
keriilését. A kompetenciaorientacio jelentdsen meghatarozza az idegennyelv-oktatast is.
Ez az orientaci6 az inputrdl az outputra torténd hangsulyeltolddast erdsiti, ahol a fokusz
nem a tanaron, illetve a tananyagon van, hanem a tanulokon és az altaluk elsajatitando
kompetencidkon €s képességeken. A korabbi 9 helyett, az Eurdpai Unio altal javasolt

kulcskompetencidk alapjan, hét interdiszciplinaris kulcskompetenciat hatdroz meg a
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2020-as NAT a Il. Rész-ben a ,,Kompetenciafejlesztés, miiveltségkozvetités, tudasépités”
cimi fejezetben a II.1. -es pontban Kompetencidk, tudastartalmak cimmel:

1.A tanulas kompetenciai

2.A kommunikaciés kompetencidk (anyanyelvi és idegen nyelvi)

3. A digitélis kompetenciak

4. A matematikai, gondolkodasi kompetencidk

5. A személyes ¢és tarsas kapcsolati kompetenciak

6.A kreativitas, a kreativ alkotas, onkifejezés és kulturalis tudatossag kompetenciai

7. Munkavallaléi, innovacios és vallalkozoi kompetencidk

A hét kompetenciateriiletbdl e helyiitt a masodikra kivanjuk felhivni a figyelmet. Jelen
kutatds szempontjabol jelentdséggel bir és ezért kiemeljiik, a 2020-as NAT-nak azt a
jellemzdjét, hogy az anyanyelvi és idegen nyelvi kompetencidkat, amelyek korabban
kiilon kompetenciaként szerepeltek, most Osszefoglalva emliti a kommunikativ
kompetencidk fogalmi ernydje alatt. Témank szempontjabdl az idegennyelv-oktatas bir
jelentéséggel.

Tovabba a NAT 2020 El6 idegen nyelv fejezetében a I1.3.2.1. pontban az alapelvek és
célok kozott ez olvashato a tantargy tanitasanak specifikus jellemzoiként a 4. évfolyamon:
Az onallo nyelvtanulova valas soran a tanulo megismerkedik olyan alapveto tanulasi
stratégiakkal, amelyek segitségével képessé valik nyelvtudasat folyamatosan fejleszteni
és fenntartani, valamint az aktiv nyelvtanuldast megalapozni. A tanuldsi folyamat soran
szerzett siker noveli és fejleszti az onbizalmat, Onismeretet, onértékelést és az
egylittmiikodeési hajlandosagot.”

Majd ezt kovetik a tantargy tanitasanak specifikus jellemz6i az 5-8. évfolyamon: ,, 4
reflexiora és onreflexiora épito tanulasi és értékelési formakkal egyiitt ezek megfelelo
alapot biztositanak az 6nallo nyelvtanulova valdashoz.”

Ugyan kutatasunk célcsoportja az 1-4 évfolyam, mégis fontosnak tartjuk a kozvetleniil
kovetkezd szakasz jellemzdinek bemutatasat is. Kordbban emlitettiik az atmenetek
jelentdségét. Ennek értelmében az 5. osztalyosoktdl elvarhatdé kompetencia eldkészitését
mar a korabbi évfolyamokon el lehet és kell kezdeni.

A kovetkezd didaktikai fogalom, amely a dolgozat elméleti részében hangsulyt kapott
(v0. 2.9.3. fejezet) €s a 2020-as NAT-ban is szerepel a cselekvéskdozpontiisag. A modern
idegennyelv-oktatas keretében az elsddleges cél, ahogy kordbban emlitettiik, a tanulok
kommunikativ ~ cselekvOképességének fejlesztése., hogy a nyelveket valos

kommunikécids helyzetekben hatékonyan alkalmazzak, mind az oktatasi kereteken beliil,
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mind azokon kiviil. Ebbdl a célkitiizésbdl adodik az idegennyelv-tanulas egyik kozponti
didaktikai elve: a cselekvésorientacio.

Tovabba a NAT aldhtizza a kommunikativ kompetencidk atfogd fejlesztésének
fontossagat. Ezalatt azt érti, hogy a nyelvi alapok kiépitése ¢és a négy alapkészség
megerdsitése mellett a pragmatikus és szociolingvisztikai aspektusok eldmozditasa is
fontos, hogy a tanuldk hatékonyan tudjak haszndlni nyelvi repertoarjukat valds
kommunikacids helyzetekben.

Egy masik lényeges pillér a NAT-ban a tanulokdzpontu megkozelités elve, amely az
¢letkoruknak ¢és sziikségleteiknek megfeleld, szamukra érdekes oktatasi helyzetek
megteremtését célozza. Ezek a helyzetek hivatottak hidat képezni a tanuldk iskolan
kiviili, vilaga és az iskola kozott.

A tanulokozpontlisag kontextusaban a NAT kiemeli a tanuldi autonémia eldmozditasanak
fontossagat. Az autoném tanulast, mint kozponti oktatasi célt értelmezi, amely magaban
foglalja az 6nallosagot, fiiggetlenséget, dontési szabadsagot és feleldsségtudat fejlesztésé.
Az értekezés elméleti részében foglalkoztunk a tobbnyelviiség témakorével. A jelenlegi
NAT-ban 0j elem az egyéni tobbnyelviiség hangsilyozédsa, mint kozponti oktatds- és
nyelvpolitikai cél. Az szerepel a dokumentumban, hogy a kiillonb6z6 idegen nyelveket ne
izoléltan, hanem egy tobbnyelvii kontextusban kell tanitani:

A mai kor egyik fontos nyelv- és oktataspolitikai célkitiizése az egyéni tobbnyelviiség
fejlesztése, amelyhez nagymértékben hozzdjarul az intézményes idegennyelv-oktatas.
Fontos, hogy a tanitott nyelvek ne kiilonallo tantargyakként jelenjenek meg, hanem a
tobbnyelviiség kontextusaban, azaz a nyelvtanarok épitsenek a nyelvtanulok mar
kordbban megszerzett nyelvi kompetencidira, nyelvtanuldsi stratégidira, valamint a
nyelvek kozotti hasonlosagokra. Ily modon lehetové valhat az idegennyelv-oktatasban az
integralt, nyelveken és kulturdkon dtivelo szemlélet, elosegitve ezzel a nyelvi tudatossagot
és elokészitve tovabbi idegen nyelvek késobbi elsajatitasat.

A tobbnyelviiséggel kapcsolatos az alaptantervben annak hangsulyozasa, hogy a
nyelveket oktatd tanarok, a nyelvpedagogusok ismerjék el és integraljak tanitasi
gyakorlatukba a tanulok mar meglévd nyelvtudasat, tanulasi tapasztalatait és stratégiait,
valamint hasznaljdk ki a nyelvek kozotti hasonlosagok kinalta lehetdségeket. Ez a
megkdzelités lehetdvé teszi egy atfogd nyelvi perspektiva kialakitasat, amely atoleli a
nyelveket és kulturakat.

Az eddigiekben az €16 idegen nyelv-oktatds kapcsan felmeriilt, t¢émankhoz kapcsolodo

részeit mutattuk be a NAT-nak. A NAT targyalja a nemzetiségi nyelvoktatast is.
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A tartalomkozpontisag mentén megvalositott két tannyelvii- €s nemzetiségi oktatds egyik
alapelve a tantdrgyi integracio. Lényeges, hogy a tanuldk az elsajatitott tantargyi
tartalmakat Osszefliggéseikben is értsék, és az adott tartalomhoz kapcsolodd nyelvi
tudasukat ne izolaltan kezeljék. A NAT-ban hangsulyt kap a tantargykoziség. Kiemelésre
keriilt, hogy az idegen nyelvek tanuldsa és oktatdsa soran épiteni kell az egyéb
tantargyakbol szerzett ismeretekre, a megszerzett anyanyelvi és idegen nyelvi
ismeretekre, €s a tanuldsi és nyelvtanulasi stratégiara. Lényeges a kapcsolodas az
anyanyelvi kompetencidhoz, mert az idegen nyelvek elsajatitasa javitja az anyanyelvi
kompetenciat is.

A NAT 2020-ban az interkulturdlis kompetencia szintén kiemelt hangsulyt kap. Az
idegen nyelvek elsajatitdsaval a tanulok képessé valnak arra, hogy megismerjék és
megértsék azokat az embereket és kulturakat, akik az adott célnyelvet anyanyelvként
beszélik, valamint a kultirdk kozotti kiilonbségeket is felismerjék. Ez eldsegiti az
elfogadobb, tiirelmesebb és megértdbb hozzaallas, életszemlélet kialakitasat.

Az interkulturdlis képességek fejlesztése mellett hangsilyos a tanuldk szocidlis
kompetencidinak fejlesztése is. A szocialis tanuldsnak, tehat a tudas kdzdsségi, csoportos
megszerzésének és a csoportképzddésnek az oktatasi intézményeken beliil kulcsszerepet
tulajdonit a 2020-as NAT. Ez a fejlesztési teriiletek kozott a ,,Felelosségvallalas masokeért,
Onkéntesség” cimii bekezdésben olvashato.

A magyar nyelv és irodalom miiveltségteriileti tartalmak fejezetében szerepel, hogy

., A magyar nyelv- és irodalomtanitas egyidejiileg miiveltségkozvetitést, kompetencia- és
személyiségfejlesztést, mordlis és érzelmi nevelést is jelent. A kompetenciafejlesztés az
onallo tudas kialakitasaban, a kézésségbe valo beilleszkedésben nyuijt segitséget.”

A korabbiakban emlitettiik, hogy a kommunikacidés kompetencidk kapcsan kozos
halmazként kezeli a NAT az anyanyelvi és idegen nyelvi kompetencidkat. Ennek a
logikédnak a mentén jelen esetben az anyanyelv kapcsan emlitetteket vonatkoztathatjuk az
idegen nyelv teriiletére is.

A NAT az irott szovegek reflektiv feldolgozasat, a szovegkdzpontl tanulast értékesnek
itéli, Fontosnak tartja a szovegek reflektalt feldolgozasat és az autentikus
szoveganyagokkal valé munkéat, amelyek a negyedik osztalytol kezdédden a nyelvoktatas
célkitlizéseiként vannak meghatarozva. A NAT-ban az egyes szovegtipusok megfeleld
kezelésére vonatkozo kompetencia fejlesztése is szerepel

A szovegfeldolgozé munka kontextusdban a NAT hangsulyt fektet a nyelvi eszk6zok

szoveggrammatikai elemzésére. A szovegekben talalhatdo nyelvi eszkozok elemzése
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torténhet rendszerezd szandékkal, amely soran a nyelvrdl valo tudas és a nyelvi rendszer
lingvisztikai kategorizalasa all elotérben, valamint funkciondlis perspektivabdl, amely a
nyelvi eszk6zok szovegbeli funkcidjat vizsgalja

A NAT tovabba a célok kozé sorolja a témakdzpontusag elvének (task based lerning)
betartasat. A kiilonb6zo évfolyamok szdmara specifikus témakoroket hatdroz meg, mint
példaul személyes témak és helyzetek a negyedik évfolyamon, valamint a kozéleti és
aktualis témak az 6todiktdl a nyolcadik évfolyamig. Ezeknek a témakoroknek a részletes
kidolgozasara a kerettantervekben keriil sor. A Nemzeti Alaptantervben a
témakozpontasag mellett a feladatkozpontusag jelentsége is kiemelt szerepet kap.
Tovabbi alapvetd feladat az idegennyelv-oktatdsban a NAT szerint a médiaismeretek
fejlesztése. A tanuldk azirdnyu képességét is fejleszteni kell, hogy tudatosan banjanak az
Uj médiaeszkozokkel.

A NAT tovabba hangsulyozza, hogy fontos a tanulok egyéni sziikségleteinek ¢és
kiilonbségeinek szem eldtt tartdsa, a tanoran megvaldsuld differencialas, a tanulok
¢lethosszig tartd tanulasra vald felkészitése, az Onbizalom és motivacid erdsitése,
valamint a nyelvtanuldshoz valo6 pozitiv hozzaallas kialakitasa. (Perge,2022).

Ezek a fogalmak is Osszhangban allnak az elméleti rész vonatkozd fejezeteivel. Az
¢lethosszig tart6 tanulas €s a motivacid kiemelt jelentdségli részét alkotja a szakirodalmi

feltar6 munkanak (v6 2.1.2. és 2.10. fejezetek).

3.3.2.2. A német nemzetiség oktatasi dokumentumai

A kutatas kovetkez6 elemzett dokumentumcsoportjat a magyarorszagi német nemzetiség
kivalasztott oktatdsi dokumentumai alkotjdk. Az als6 tagozatos német nemzetiségi
oktatds dokumentumainak bemutatdsa el6tt megemlitendd, ahogy az eléz6 fejezetben
ramutattunk, hogy a NAT az ¢l6 idegen nyelvek kapcséan tobb, a jelen dolgozat elméleti
részében targyalt fogalomra kitér, tobb helyiitt kapcsolodik az autonom nyelvtanulova
nevelés témajdhoz. A nemzetiségi nyelv fejlesztése is emlitésre keriilt a korabbiakban
mar a NAT kapcsan. A német nemzetiségi oktatds most bemutatandé dokumentumai
tovabbi stabil tdmpontként szolgdlnak NAT mellett az alsé tagozatos nemzetiségi
nyelvfejlesztéssel foglalkozd nyelvpedagdgusok szaméra. A dolgozat dokumentumokat
vizsgald kutatdsi részében ezért ezek a dokumentumok szerepelnek a NAT-ot kovetden.
A kilencvenes években két dokumentumot fogalmazott meg az Eurdpa Tandcs, amelyek
a nemzeti kisebbségek nyelvhasznalatanak, oktatdsanak és kultirdjanak tdmogatasat
szorgalmazzak: 1992-ben a ,Regionalis vagy kisebbségi nyelvek eurdpai kartajat” és
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1998-ban a ,,Nemzeti kisebbségek védelmérdl szolo keretegyezményt” (Framework
Convention for the Protection of National Minorities). Ezeknek a dokumentumoknak a
betartasat az Europa Tandcs rendszeres jelentésekben végzett ellendrzései monitorozzak.
A kisebbségi jogok megvalositasa és elomozditadsa Magyarorszagon is rogzitésre kertilt
az Alaptorvényben, valamint a Nemzetiségek jogairol szolo 2011. évi CLXXIX.
torvényben (Vajda, 2020, Radvai, 2023b).

A Magyarorszagi Németek Orszagos Onkormanyzata (Landesselbstverwaltung der
Ungarndeutschen, LdU), amely a Magyarorszagon ¢l0 német kisebbség orszagos
érdekképviseleti szervezete. 2010-ben adta ki a ,,Gyokerek és Szarnyak™ (Wurzeln und
Fliigel) cimi, a magyarorszagi németek oktatasi, nevelési és kulturalis programjat (Erb,
M. etal., 2010). A dokumentum meghatdrozza a nemzetiségi oktatds koncepciojat.
Megjelenése oOta Onallod, részletesen kidolgozott programok jelentek meg német
nemzetiségi 6vodakra és iskoldkra vonatkozoan. Ezek koziil a legjelentdsebbek:
1.Gyokerek és szarnyak. A magyarorszagi németek nevelési, oktatasi és kozmiivelodési
programja (Wurzeln und Fliigel. Leitbild des ungarndeutschen Bildungswesens)

2. A magyarorszagi német nemzetiségi oktatdsi rendszer irdnyelvei és fejlesztési terve.
Kozéptava fejlesztési terv 2016-ig; (Leitsdtze und mittelfristiger Entwicklungsplan fiir
das ungarndeutsche Schulwesen. Mittelfristiger Entwicklungsplan bis 2016)

3. A magyarorszagi német nemzetiségi 6vodak irdnyelvei és fejlesztési terve (Leitsétze
und mittelfristiger Entwicklunsplan fiir den ungarndeutschen Kindergarten);

4. Kerettanterv a magyarorszagi két tannyelvii német nemzetiség iskolak szdmara;
(Rahmenlehrplan  fir den  Deutschunterricht der  bilingualen  deutschen
Nationalititenschulen in Ungarn

5 Kerettanterv a magyarorszagi német nemzetiségi iskoldk szamara; (Rahmenlehrplan fiir
den Deutschunterricht der deutschen Nationalitdtenschulen in Ungarn)
6.Kompetenciamodell a magyarorszagi két tannyelvii német nemzetiség iskoldk szdmara;
(Kompetenzmodell fiir den Deutschunterricht der deutschen Nationalitdtenschulen in
Ungarn)

7 Kompetenciamodell a magyarorszagi német nemzetiség iskoldk szédmara
(Kompetenzmodell fiir den  Deutschunterricht der bilingualen deutschen
Nationalitdtenschulen in Ungarn)

8. A magyarorszagi német nemzetiségi 6vodak bemutatkoznak. Ovodakra vonatkozo

sajatos koncepcid (Unsere Kindergarteneigene Konzepzion); 2013 Pécs
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9. Sikeres oktatdsi és nevelési utak. Ajanlasok az atmenetek szervezéséhez. 1. rész:
Ovodabél az iskolaba

10. Sikeres oktatasi és nevelési utak. Ajanlasok az atmenetek szervezéséhez. 2. rész: Also
tagozatbdl felsé tagozatba és altalanos iskolabol kézépiskolaba

Ezek a dokumentumok a magyarorszagi német nemzetiségi koOzOsség oktatdsi
infrastruktirdjanak fejlesztését célozzdk, és a német nyelvii oktatds minden szintjén
tamogatjak a nyelvi és kulturalis identitas megdrzését. (Semjén, 2019).: A kutatasban
német nemzetiség oktatdsi dokumentumainak kivalasztasakor az az elv volt iranyado,
hogy a hat-tiz éves korosztdlyra vonatkozzanak, valamint a német nemzetiségi
intézmények mindegyik tipuséra, igy az altalanos iskola als6 tagozatara is. A vizsgalt
dokumentumok ezért a kovetkezok (a korabban mar bemutatott NAT-ok mellett (NAT
2007, 2012, 2020-as kiadasa):

1.Gyokerek és szarnyak. A magyarorszagi németek nevelési, oktatasi és kozmiivelodési
programja (Wurzeln und Fliigel. Leitbild des ungarndeutschen Bildungswesens) (Erb et
al., 2010)

2. A magyarorszagi német nemzetiségi oktatdsi rendszer irdnyelvei és fejlesztési terve.
Kozéptava fejlesztési terv 2016-ig; (Leitsdtze und mittelfristiger Entwicklungsplan fiir
das ungarndeutsche Schulwesen. Mittelfristiger Entwicklungsplan bis 2016)
(Magyarorszagi Németek Orszagos Onkormanyzata, 2011)

3. A nemzetiség ovodai nevelésének és a nemzetiség iskolai nevelés-oktatasanak
iranyelve (Emberi Er6forrasok Minisztériuma. (2013).

Az ezen a harom nemzetiségi dokumentumon végzett, a kovetkezokben bemutatasra
kertil6 kutatas célja, annak vizsgalata, milyen formaban jelennek meg benniik a 2020-as
NAT-ban eléfordulé az autondém (nyelv)tanuldsra neveléshez kapcsolddo és az abbol
levezethetd koncepcidk. Az autondm tanuldsra vald nevelés témdjaval kapcsolatos

szogyakorisag elemzésével probaltunk valaszt talalni a kutatasi kérdésre

3.3.2.2.1. A német nemzetiségi oktatds kutatisba bevont dokumentumai

Az alabbiakban a kivalasztott hdrom nemzetiségi dokumentum rovid bemutatisa
kovetkezik.

»A nemzetiség Ovodai nevelésének ¢és a nemzetis€g iskolai nevelés-oktatasanak
iranyelve” (a tovabbiakban: Irdnyelv), amely a nemzetiségi nevelés-oktatas
megszervezeését €s a nemzetiségi nevelésben-oktatdsban valo részvételt targyalja, elérhetd

az Oktatasi Hivatal honlapjan. A bevezetOben all, hogy ,,A nemzetiségi nevelés-oktatas
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segiti a nemzetiséghez tartoz6 tanuldt abban, hogy megtalalja, megdrizze és fejlessze
identitasat, vallalja massagat, elfogadja és masoknak is megmutassa a nemzetiség
értékeit, erdsitse a kozosséghez vald kotddést.”. Tovabba azért is bir kiilonds
jelentdséggel a vizsgalddasunk szempontjabol, mert atéleli mind az 6vodai, mind az
iskolai nemzetiségi nevelés-oktatast. Az atmenet szakaszdnak fontossagara hivja fel a
figyelmet ezzel a progressziv szemlélettel.

A ,,Gyokerek €s szarnyak. A magyarorszagi németek nevelési, oktatasi és kozmuivelddési
programja (Wurzeln und Fliigel. Leitbild des ungarndeutschen Bildungswesens) " a
Magyarorszagi Németek Orszagos Onkormanyzata (LdU) égisze alatt egy szakértdi
csoport munkéja nyoman. A bevezetdben olvashato: ,, Tekintettel az eurdpai és magyar
oktatési és kulturdlis politika gyors fejlddésére, ujra kell fogalmazni a német kisebbség
szerepét és céljait egy oktatési, nevelési és kulturalis program keretében. A jelen program
azokat az altalanos alapelveket és eszméket irja le, amelyekkel szemben a magyarorszagi
német oktatdsi, nevelési és kulturdlis intézményrendszer elkotelezett, és amelyekre a
jovOben szeretne épiteni” (Erb et al. 2010). Ez a dokumentum tehat fontos utmutatést ad
a német kisebbség oktatasi céljainak ¢és irdnyelveinek kialakitdsdhoz, egyuttal
Osszhangban 4ll az eurdpai oktataspolitikai trendekkel és a magyar kulturalis
kontextussal, mikdzben célja a kisebbségi identitas megerdsitése és kulturalis orokségiik
megorzese.

A magyarorszagi német oktatasi rendszer iranyelvei és fejlesztési terve (Leitsdtze und
mittelfristiger Entwicklungsplan fiir das ungarndeutsche Schulwesen) c¢. dokumentumot
(A tovabbiakban: Leitsdtze) is 2010-ben jelentette meg a Magyarorszagi Németek
Orszagos Onkormanyzata. A kozéptavh terv 2016-ig szolt, de a benne leirt négy
cselekvési teriilet és az azokhoz rendelt nyolc cél a mai napig aktudlis irdnyelvként
értelmezendd (Radvai, 2023b).

Ezek a dokumentumok, amelyek a célok, elvek ¢és a kisebbség identitasanak, kulturajanak
és nyelvének eldmozditasara irdnyuld specifikus intézkedések bemutatasaval
foglalkoznak, megbizhat6 alapot nyujtanak a magyarorszagi német kisebbség oktatasi
megkdzelitéseinek elemzéséhez. Az iranyelvek ¢€s a fejlesztési tervek segitenek abban,
hogy az oktatasi szakpolitikdk és gyakorlatok jobban megfeleljenek a német kisebbség
kulturalis és oktatasi igényeinek, eldsegitve ezzel a kulturalis sokszinlis€g megdrzését €s

az oktatasi esélyegyenldség biztositasat.
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3.3.2.3. A Pest varmegyei német nemzetiségi altalanos iskolak pedagégiai
programjai

A kutatas harmadik dokumentumcsoportja a Pest varmegyei német nemzetiségi altalanos
iskoldk pedagogiai programjai alkotjak. A Pest varmegyei német nemzetiségi iskolak
pedagogiai programjainak kivalasztasa jelen kutatas harmadik dokumentumcsoportjaként
az alabbiakban keriil megalapozésra a dokumentumtipus jellemzdinek bemutatasaval. Ezt
kovetden szeretnénk roviden kifejteni, hogy miért dontottiink a Pest varmegyei német
nemzetiségi iskolak mellett, miért ezekbdl allt Ossze a kutatas ezen részének
dokumentumcsoportja.

A pedagobgiai program egy, az 1993-as oktatasi torvény altal eldirt dokumentum, amely
meghatarozza Magyarorszagon az egyes oktatasi intézmények pedagdgiai
tevékenységeinek alapelveit.

A pedagogiai program tehat az iskola értékelésének alapja: ez az a program, amelyet a
tanari kar elfogadott és amelyet a fenntarté jovahagyott, alapdokumentumként szolgal az
iskola miikddéséhez. Az 1993-as, 2007-ben mddositott nevelési torvény majd a 2011-ben
megsziiletett a 2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrdl szabalyozza a neveld-
oktatd munkat az oktatdsi intézményben, amely a nevelési, illetve pedagogiai program
szerint torténik. A pedagodgiai programot az iskola tandri kara allitja Ossze, és az
intézmény fenntartéjanak jovahagyasaval valik hatalyossad. Az iskola egy a Nemzeti
Alaptanterven alapulo helyi tantervet készit, vagy az Oktatasi Minisztérium altal kiadott
kerettantervek alapjan is elkészitheti. Ez a folyamat biztositja az oktatds mindségét és
szinvonalat, valamint garantalja, hogy az iskola a nemzeti oktatasi eldirasoknak €s a helyi
igényeknek megfeleléen miikodjon. A pedagdgiai program igy valik az iskola pedagogiai
iranyitasanak kozponti elemévé.

Rogzitett, hogy milyen részeket foglal magéban az iskola pedagdgiai programja: egyrészt
az iskola nevelési programjat, az iskolai neveld-oktatd munka pedagodgiai alapelveit,
céljait, feladatait, eszkozeit, modszereit; a személyiségfejlesztéssel kapcsolatos
pedagogiai feladatokat; a kozosségfejlesztéssel kapcesolatos feladatokat; a pedagdgiai
tevékenységeket az integracios €s viselkedési nehézségekkel kapcsolatban; a tehetségek
és képességek kibontakoztatdsara iranyuld tevékenységeket; a gyermek- és
ifjisagvédelemmel kapcsolatos feladatokat; a tanulmanyi kudarcok veszélyének kitett
tanulok tdmogatasara iranyuld programokat; a tarsadalmi hatranyok enyhitésére iranyulo

tevékenységeket; valamint egy listat a pedagogiai program megvalositasahoz sziikséges
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oktatoi és tanuloi eszkdzokrol és felszerelésekrdl. A pedagogiai program szdmos eleme
szoros kapcsolatban all az 6nallo tanulasra neveléssel (Feny6 & Rabai, 2020).

A pedagogiai program masodik része magaban foglalja az iskola helyi tantervét is, amely
tobbek kozott a kovetkezdket tartalmazza:

- A nemzeti, etnikai kisebbségek nevelése ¢és oktatisa esetén a nemzeti, etnikai kisebbség
anyanyelvi, torténelmi, f6ldrajzi, kulturalis és néprajz tananyagat;

- Azoknak a didkoknak, akik részt vesznek a nemzeti, etnikai kisebbségek nevelésében
¢és oktatasaban, a magyar nyelv €s kulttra elsajatitasara szolgald tananyagot;

- Azoknak a didkoknak, akik nem tartoznak a nemzeti, etnikai kisebbséghez, a hazai €16
nemzeti, etnikai kisebbségek kulturajanak megismerésére szolgalo tananyagot.

Ahogy mar kordbban emlitettiik, a kisebbségi dnkormanyzatoknak véleményezési és
jovahagyasi joga van. Ez természetesen vonatkozik a pedagogiai programra is: a torvény
alapjan, amennyiben a kisebbségi Onkormanyzatnak jovahagyasi joga van, ¢és
amennyiben nincs fenntartéi nyilatkozat, ugy az intézményi szervezeti ¢s mukodési
szabalyzat, a hazirend, a nevelési program, a pedagdgiai program ¢&s a
mindségmenedzsment program csak akkor 1€p hatalyba, ha a kisebbségi dnkormanyzat
hozzajarulasat adta, vagy ha a kisebbségi dnkormanyzat nem gyakorolta jovahagyasi
jogat. Ez biztositja, hogy a kisebbségek érdekei és jogai figyelembe legyenek véve az
oktatési és miikodési struktarak kialakitdsakor az iskoldkban.

A torvényileg eldirt teriileteken tilmenden a pedagogiai programok mas teriileteket is
érintenek és szabdlyoznak. Leggyakrabban el6forduld részeik: helyzetelemzés,
pedagdgiai hitvallas, a miikodési szabalyzat, valamint a programot kiegészitd sziikséges
feltételrendszer. Ezek a fejezetek fontos tajékoztatd funkciot toltenek be, €s egyben a
program igéreteinek és kotelezettségvallalasanak részét is képezik.

A legtobb tanari kar igyekezett olyan dokumentumot létrehozni, amely konceptudlisan €s
hosszu tavon tervezi €s szabalyozza az iskola tevékenységeit, mikozben informativ is.
Tobb helyen ezt a tevékenységet kreativ lehetdségként, szervezetfejlesztési alkalomként
vagy egy innovacios folyamat részeként élték meg, mig mas intézményekben csupan
kellemetlen kotelezettségként tekintettek rd. Az szakérték a programok jogszertiségét,
szakmaisagat, megvalosithatosdgukat vizsgaltdk, €és ezek alapjan véleményezték, a
fenntartok pedig jovahagytdk a programokat (Gabri 1998; Radvai, 2013).

A 2007-es Nemzeti alaptanterv és az azon alapuld pedagodgiai programok jelentdsége
abban 4ll, hogy olyan helyzetet teremtettek, amely biztositotta az intézmények szakmai

autonomiajat és garantalta, hogy a kozoktatas ligyei helyi kérdéssé valhassanak. A

123



szliloknek ¢és a tanuldknak részvételi jogot biztositottak az oktatasi folyamatban a iskolai
bizottsdgokon keresztiil. Az oktataspolitikai folyamat fokuszaban az dllam azon szandéka
allt, hogy a minimalis kovetelményeket teljesitse, és hogy figyelembe vegyék azokat az

igényeket, amelyeket a helyi 6nkormanyzat fontosnak tart (Sziidi 1998).

Pest varvarmegye sajatos helyzete

Az alabbiakban kitériink arra, miért a Pest varvarmegyei német nemzetiségi iskolakra estt
a vélasztas a kutatasban.

Kozép-Magyarorszag az orszag legfejlettebb régidja, amely két egységbdl all: Pest
varmegyébdl és Budapestbdl, a févarosbol. Ennek megfelelden a régio dualitast mutat,
amelyet a varvarmegyeszékhely nélkiili varmegye és Budapest adminisztrativ szerepe
egyediilallo konstellacioként jellemez. Pest varvarmegye Kozép-Magyarorszag része. Ez
a teriilet jelentds szerepet jatszik az orszag életében, mivel magas termelékenységet és
alacsony munkanélkiiliséget, tehat j6 gazdasagi kornyezetet mutat. A régi6 tovabbi harom
terliletre oszthatd, amelyek részben eltérd adottsagok, értékek és érdekek miatt
mikodnek: a fOvarosi teriilet, az agglomeracios teriilet és az agglomeracion kiviili
teriiletek.

A Pest varmegyei lakossag képzettségi szintje megfelel az orszagos atlagnak. A régiora
jellemzd szuburbanizécios folyamatok kovetkeztében Budapest lakossdga csokken, mig
Pest varmegyéé novekszik, bar ez a tendencia a varmegye kisebb teriiletein beliil nem
egyenletes. Mig Budapesten a migracidos dramlasok tendenciaja negativ, addig Pest
varmegyében folyamatos a bevandorlas. A legtobben Budapestrdl koltoznek a fovaros
egyre ¢lhetdbbé valnak. A kikoltozok vallaljak a munkdba jarast a fdvarosba. Ez napi
ingazast jelent, amiben a gyermekek, a tanulok is részt vesznek. Mig az orszag lakossaga
csokken, Pest varmegye lakossdga novekszik, kiilondsen a région kivilrél érkezd
migracios aramlatoknak kdszonhetden.

A régid kis telepiilésein tovabbra is szokds fenntartani egy iskolat és egy 6vodat, ami
gyakran gazdasagi nehézségeket jelent a kozosségek szamara.

A német és a roma kisebbség jelenléte a régidban jelentds. Szamos nemzetiség-specifikus
teleptilés létezik. A Pilis régioban talalhatd Pilisvordsvar, amely az orszag egyik
legnagyobb német kisebbségi telepiilése. Azok az intézmények, amelyek a kisebbségi
nyelvet oktatjak és kétnyelviiek, a nemzetiségi hagyomanyok apolasa és a nemzetiségi

nyelv oktatdsa révén erdsitik azon emberek nemzeti identitasat, akik a régidoban €lnek.
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Ezek az intézmények kdzponti szerepet jatszanak a kulturalis értékek megdrzésében ¢és
tovabbaddsdban, valamint erdsitik a kozosségen beliili kulturdlis sokféleség irdnti
tudatossagot. A német nemzetiségi iskoldknak a kulturalis tudatossag kialakitasaban ¢és
Orzésében kulcsfontossagu szerepiik van.

Mindezen tul szerettiik volna kutatdsunk érvényességét erdsiteni azzal, hogy a 2008-ban
végzett korabbi kutatasba (vo. Radvai, 2013) bevont Pest varmegyei német nemzetiségi
iskolak pedagogiai programjat jelen kutatasunkba is beillesztettiik. gy mod nyilt a 2008-

as allapot €s a 2024-es allapot Gsszevetésére, ami jelen a kutatast egyik erdssége.

3.4. A dokumentumok szogyakorisagvizsgalata

A dokumentumok bemutatasa utan a kutatas kovetkez6 valasztott modszerére tériink ra,
a szogyakorisdg vizsgalatra Célja, hogy kivalasztott szoelemek eléfordulési
gyakorisdgabol kovetkeztetéseket vonhassunk le arra nézve, hogy a vélasztott szoelemek,
szokapcsolatok eléfordulasi gyakorisdga milyen modon reprezentalja az altaluk kijeldlt
témat. A szoelemlista elkészitéseinek 1épéseirdl, a szoéelemek, szokapcsolatok
kivalasztasanak szempontjairdl, a szoelemek tematikus csoportjairol és kontextusukrol a
kutatds eredményeinek bemutatasanal ejtiink szot.

E helyiitt elséként tisztdzni kivadnjuk a szdgyakorisag elemzés meghatdrozo fogalmait
azzal acéllal, hogy alatamasszuk a valasztott metddus létjogosultsagat a dolgozat

kontextusaban.

A szogyakorisag vizsgalat létjogosultsagat alatamaszto modszerek

A kutatashoz a szoégyakorisdg vizsgalat moédszerét valasztottuk Az elsé felmeriild
fogalom a szégyakorisag. A szogyakorisag (wordfrequency) egy statisztikai mérték,
amely megmutatja, hogy egy adott sz6 milyen gyakran fordul eld egy dokumentumban.
Megadhat6 abszolut szamként, vagy a szoveg szavainak teljes szdmahoz viszonyitva. A
szavak gyakorisagi eloszlasa valtozhat a nyelv, a szoveg tipusa és a vizsgalt szakteriilet
fliggvényében. A szavak gyakorisagi eloszlasa a kvantitativ nyelvészet egyik legrégebbi
mutatoi koze tartozik. Ez a tudoméanyteriilet a nyelvstatisztika eredményeire épit. Ha egy
nagyobb dokumentumot, szOvegkorpuszt vizsgdlunk azzal a szandékkal, hogy
megtudjuk, melyik sz6 eléforduldsa a leggyakoribb, illetve a legkevésbé gyakori benne,
majd ezeket a szavakat sorba allitjuk, akkor egy rangsort kapunk. Ez a mddszer barmilyen

nyelvi  egységre  alkalmazhat6. A  szogyakorisdg, a  szofrekvencia a

125



frekvenciaszotarakban, gyakorisagi szotarakban kdvetheté nyomon, amelyek egy nyelv
vagy egyes szovegek szokincsét mutatjak be (Kdhler et al., 2005).

A szogyakorisag vizsgalatok tehat kapcsolddnak a nyelvstatisztikahoz. A nyelvstatisztika
maga kétféleképpen értelmezhetd: egyrészt, mint a nyelvek statisztikaja, ebben az
értelemben ,,nyelvstatisztikaként” emlegetjiik. Masrészt, mint barmely nyelvi tulajdonsag
vagy nyelvi elem és ezek valtozdsdnak barminemi statisztikai vizsgéalata. A masodik
értelmezés szerinti felfogasban statisztikai nyelvészetnek (lingvostatisztikanak), nyelvi
statisztikénak is nevezik.

Jelen kutatashoz kozel all tovabba a tartalomelemzés modszere, amely az empirikus
tarsadalomtudoméanyi modszerek kombinacidja. Targya foként a szovegként elérhetd
kommunikécios tartalmak elemzése, példaul interju 4tiratoké, vagy ujsagcikkeké. A
tartalomelemzési technikak a szovegek mennyiségi értékelését foglaljak magukban,
amelyek onmagukban, vagy olyan kvalitativ mddszerekkel egylitt hasznalhatok, mint a
kvalitativ tartalomelemzés vagy a diskurzuselemzés. A tartalomelemzés uttdréinek
Berelson ¢s Lasswell szdmitanak masodik vildghdborus jelentéseikkel és a haborus
propagandardl szol6 tanulményaikkal (Berelson 1952; Lasswell, 1948).

Megemlitendé még ehelyiitt a lexikostatisztika (lexikometria), amely a nyelvstatisztika
azon teriilete, amely a nyelvek szokészletének statisztikai vizsgalataival foglalkozik. A
kovetkezd teriileteken alkalmazzak: gyakorisagi szotarak készitése; az alapszokészlet- és
a szovegekben el6forduld szokészlet (Token und Type-Relation) fejlédése és
novekedése; a szokincsgazdagsag €s a szoveghosszusag kozotti Osszefliggés vizsgalata;
a szovegekben gyakran vagy ritkan el6forduld szavak azonositasa; szavak eloszlasa a
szovegekben; adott szakteriilet szakszokincsének terjedelme és sajatossagai; egyes
szavak részardnya a teljes szovegen belill (szoveglefedettség); egy nyelv szokincse
csOkkenési ratdinak vizsgalata (glottokronologia). A szdégyakorisagvizsgalatok célja
megegyezik jelen dolgozat elsd kutatdsanak céljaval: az adott szoelem eléfordulési
gyakorisagat kivanjuk vizsgalni abszolut szdmként €s relativ gyakorisag tekintetében is,
vagyis a szoveg teljes terjedelmének szazalékos aranyaban.

A jelen kutatds moddszere tovabba a keresémotor-optimalizalas (Search Engine
Optimization, SEO) modszereivel is mutat hasonlosagot. Jelen munka azonban forditott
logikaval dolgozik az SEO-eljarasokhoz képest. A keresdmotor-optimalizalas célja annak
biztositasa, hogy az érintett weboldalt a legfontosabb keresdmotorok (Search Engines)
megtalaljak. Ennek az elvarasnak megfeleléen a szoveg szandékosan ugy keriil meg-,

illetve atformalasra, hogy a vart relevans szavak gyakrabban forduljanak el6 benne. Jelen
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kutatas soran nem irtunk at szovegeket a keresémotoroptimalizalds céljabol, hanem kész,
adott szovegkorpuszokkal dolgozunk, és ezekben hatdrozzuk meg a keresett szavak
gyakorisagat. Igazolasként fogjuk fel a valasztott modszer megfeleldségére, hogy a sajat
kutatasunkban alkalmazott mddszer (a szavak megkeresése, a taldlt szomennyiség
rogzitése, értékelése, az egyes dokumentumok dsszehasonlitasa a kapott szogyakorisagok
alapjan) logikai hasonlosagot mutat a keresémotor-optimalizalassal.

Az adatok sulyozasanak harom kiilonb6z6 forrasa lehetséges: Collection frequency, Term
frequency, Document length. A jelen kutatas, bar nem ezt a mddszert kdveti, a term
frequency (term = szd, vagy szdoOsszetétel) kulcsszo-stiriségre (keyword density)
Osszpontosit, ami azt irja le, hogy egy adott kulcssz6 milyen gyakorisaggal fordul el6 egy
dokumentumban. Minél gyakrabban fordul elé egy sz6, egy kifejezés egy
dokumentumban, annél val6sziniibb, hogy az fontossaggal bir a dokumentum szadmara
(BuBmann, 2005).

A tartalomelemzésnek kiilonb6zé moddszerei ismertek. Ezek kozé tartozik a
gyakorisdgelemzés, amely a szogyakorisagok leird szamlalasara vonatkozik. Mivel a
kutatasba bevont dokumentumok terjedelme, és a vizsgalt szavak mennyisége lehetdvé
tette a manualis szoszamlalast, ez lett a valasztott kutatasi modszer. A dokumentumok
vizsgalata a kutatasunk elsd részében tehat az egyes szoelemek, illetve szokapcsolatok,
mint az autondém tanulds, ©6nalldo tanulds, teljes szovegen beliili részardnydval

(szogyakorisag) foglalkozik.

A magyarorszagi szogyakorisagvizsgalatok

A kutatas elsé részében alkalmazott szogyakorisag vizsgalat 1étjogosultsagat a hazai
szakirodalombol kivanjuk tovabbi jellemzd példakkal aldtdmasztani. Jelen dolgozat
kutatdsa ugyan messze elmarad a dokumentumok terjedelmében és a vizsgalt szoelemek
szamaban a kovetkezOkben bemutatott szogyakorisagvizsgalatoktdl, de a modszer
kozelebbi bemutatisaval, értelmezésével ald kivanjuk tamasztani a valasztasanak
jogossagat.

A szavak el6fordulasi gyakorisdga mentén sziiletnek a gyakorisagi szotarak. A magyar
gyakorisagi szotarak nagy része irodalmi szovegeken alapul, amelyek egy része adott
szerzOk miiveibdl, vagy egy kodex szavaibol all 0ssze, mig egy masik része a teljes
magyar nyelvre vonatkozik. Ezeknek fontos torténelmi értékiik van. Az egyik
legkiemelkedébb a Petdfi-szotar, amely Petéfi Sandor teljes lirajat feldleli. A szotar

szerzOinek szandéka a szavak érthetévé tételén til Petéfi nyelvhasznélatanak és
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egyéniségének megelevenitése is volt, ezért egy szerzéi szotarat hoztak Iétre.
Megismerheté ezaton a szavak el6fordulasi gyakorisaganak segitségével a koltd
nyelvhasznalata is.

Emlitést érdemelnek e helyiitt a gyermeknyelvi szokincskutatasok is, amelyekbdl 6nallo
gyakorisagi szotarak sziilettek, és amelyek alapul szolgdlnak a gyermeki fejlodés
allapotanak meghatarozasahoz.

Tovabbi kapcsolodasi pontot képez dolgozatunk téméajaval a nyelvtanulas a kovetkezo
teriileten: A gyakorisagi szoétarak fontos alkalmazasi teriilete a nyelvoktatas, ahol a
megtanulandd, az elsajatitandod szavak meghatarozasa a gyakorisagi szotarak adatainak
figyelembevételével torténik, amelyek az élonyelv szokincsét 6sszegzik. A nyelvkonyvek
szerzOi ezeket a szoOtarakat haszndljdk annak eldontésére, hogy mely 1500 szot kell
ismernie pl. egy kozépfoku nyelvvizsgat megszerezni szandékozé vizsgdzonak, vagy a
mi esetiinkben, milyen szavakkal érdemes kezdeni a nyelvelsajatitdst az alapozo
szakaszban az els@ osztalyosokkal. Magyarorszagon a Fiiredi-Kelemen szotar jol
hasznalhato erre a célra, ha a magyar, mint idegen nyelvre gondolunk. Ez " A mai magyar
nyelv szépprozai gyakorisagi szotara", amely 1965 és 1977 kozott késziilt, és a korszak
szépirodalmi miiveinek statisztikai mintavételén alapul (Fiiredi- Kelemen, 1989).

Az egyik legnagyobb hazai szotarprojekt a Budapesti Miiszaki ¢s Gazdasagtudomanyi
Egyetem Médiaoktatasi és Kutatokdzpontja altal 2003-ban inditott Szdszablya-Projekt.
Ez egy ingyenesen hozzaférhetd helyesiras-ellenérzo, szotovezd és morfoldgiai elemzd
programot foglal magaban, valamint a Sz6szablya Gyakorisagi Szotarat, amely kéznyelvi
irott szovegeket dolgoz fel. A frekvenciaszotar webkorpusza 18 milli6 tarolt weboldalt
(1486 milli6 szot) tartalmaz.

A Magyar Nemzeti Szovegtarat 2002-ben hozta létre a Magyar Tudomanyos Akadémia
Nyelvtudomanyi Intézete. A korpusz 150 millié szot foglal magaba, és a magyar irott
nyelvet dleli fel (Oravecz et al., 2014).

Az emlitett nagy volumenii munkakon kiviil szogyakorisagi listak is késziilnek. Ezek oly
modon jonnek létre, hogy egy adott sz6 Osszes eldfordulasat megkeresik a szovegben,

majd adott szempont szerint rendezik a szdlistat.

3.4.1. A kutatasban alkalmazott szogyakorisag vizsgalat bemutatasa

Az el6zdekben tobb ismert kutatdsi modszer rovid bemutatasara kertiilt sor, amelybdl
kidertilt, hogy a jelen értekezés kutatasaban alkalmazott modszer kozos jegyeket mutat

tobb vizsgalati technikaval. A jelen dolgozatban az autonom (nyelv)tanuldsra nevelés
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témajaban végzett kutatasban szégyakorisag vizsgéalatokat végeztiink. A kutatas a szavak,
illetve széelemek gyakori vagy ritka eléfordulasara fokuszal, a szavak abszolut és relativ
gyakorisagat azonositja a dokumentumokban.

A Nemzeti alaptanterv (NAT) harom kiilonbozé évjarataban (NAT 2007, NAT 2012 és
NAT 2020), a német nemzetiség oktatasi dokumentumaiban (Leitbild, Leitsétze,
Irdnyelv) és a Pest varmegyei német nemzetiségi iskolak pedagogiai programjaiban (PP
2008, PP 2024) megjelend autoném (nyelv)tanuldsra vonatkozo szoéelemek vizsgalatanak
alapjat a 40 kivalasztott szdelem képezte, amelyek gyakorisagi eloszlasat elemeztiik
abszolut (eléfordulés szam) és relativ (a teljes sz6szamhoz viszonyitott) értékek alapjan.
A relativ szogyakorisagi eredményeket hét tizedesjeggyel adtuk meg a vizsgalat soran,
mivel csak igy volt elérhetd az értékek Osszehasonlithatésaga. (Radvai, 2023). Az igy
nyert adatokrol késziilt tabldzatok koziil azokat, amelyek a dolgozat szovegének
megértését kozvetleniil segitik, a szovegben helyeztiik el, a tobbi részletes és nagy méretii

tablazat a mellékletben talalhato.

3.4.2. A szo6elemek meghatarozasa

Szoelemeknek nevezziik kutatéi dontés alapjan a szogyakorisadg vizsgélatban résztvevd
szavaknak a kutatashoz hasznalt szoelem listaban szerepld szoegységeit, mert nem
kivantunk nyelvészeti szakszavakat, illetve statisztikai szakszavakat pongyola mddon
atemelni. Széelem alatt a szonak azt a részét értjiik, amely a sz6 elejét képezd betlisorbol
all és a toldalékolas sordn a sz6 ezen része nem valtozik. Példaul: a stratégi- széelem
fellelhetd a szovegben stratégia, stratégidk, stratégiaval, stratégiai stb. valtozatban is, €s
ezek mindegyikét megtalalja az altalunk hasznalt Microsoft Word és az Adobe Acrobat
Reader keres6 funkcidja. A program keresdje altal megtaldlt széelemek szamat
manudlisan is ellendriztiik a dokumentum ismételt elolvasasaval. Igy a szoelemek minden
esetben minden el6fordulasukndl azonositdsra keriiltek. A szoelemek listaja tehat
deduktiv mddon 4llt 6ssze, az elméleti részben targyalt tematika alapjan. Az ott targyalt
Osszes fontos fogalom jelenlétét vizsgaltuk a dokumentumok manualis feldolgozéasa
soran. A dokumentumok tobbszori elolvasdssal biztositottuk, hogy minden a kutatas
témajahoz kapcsolodd szo bekeriiljon a kutatdsban alkalmazott szoelemlistdba. A
dokumentumok hossza lehetdvé tette a manualis keresést minden dokumentum esetében.
El6sz0r az abszolut és relativ szogyakorisag vizsgalatara keriilt sor, mivel abbol indultunk

ki, hogy minél gyakrabban fordul elé az adott sz6 a dokumentumban, annal fontosabb
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szerepet tolt be a mogottes fogalom az adott téma gondolatrendszerében. Majd tematikus
csoportokba rendeztiik a szoelemeket az elméleti részben targyalt egyes témak szerint.
Valamint a jelenleg érvényben 1év6 nemzeti alaptantervet (NAT 2020) vizsgaltuk abbol
a szempontbol is, milyen kontextusban fordulnak elé az egyes vizsgalt széelemek a
dokumentumban.

A szdelemek eléfordulasanak 6sszehasonlitdsa a dokumentumok teljes sz6szaméaval egy
hanyadost eredményez, a relativ gyakorisag értékét, amely lehetové teszi a kiilonbozo
dokumentumokban egy adott széelem el6fordulasi gyakorisagdnak osszehasonlitdsat a
dokumentum hosszatol fiiggetleniil. Az elméleti keretbdl eredd kulcsszavak utdn a
minden tovéabbi, a témaban relevans szoelemet, szokapcsolatot is kikerestiink. 5 0j
szoelemmel boviilt a vizsgalatba bevont szavak listdja a 2008-ban végzett korabbi kutatas
35 elemi listajahoz képest: A szdelemlista n:35 szdelemet, szokapcsolatot tartalmazott a

korabbi kutatdsban 2008-ban, és n:40 széelemet a jelen kutatas soran 2024-ben.

3.4.3. A 2008 évi korabbi kutatas dokumentumainak szerepe

A korabbi kutatas az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium Kisebbségi nevelést, oktatast
segitd kutatdsok tdmogatasa 2009. palyazati programja keretében valdsult meg, amely az
ELTE TOK Idegen Nyelvi és Irodalmi Tanszék oktatoinak a német nemzetiségi tanito-
¢és 6vodapedagogus képzések fejlesztése érdekében végezett kutatdmunkajat tdmogatta.
Az kutatas soran a NAT 2007 és a PP 2008 szogyakorisag vizsgalata tortént. A kutatasba
16 Pest megyei német nemzetiségi altalanos iskolat vontunk be. Azokat az iskolékat,
amelyeknek 2008-ban a honlapjukon hozzaférhetd volt a pedagdgiai programja. A
vizsgalatot 35 szoelemmel végeztiik, amelyeket a 2024-es vizsgéalatban tovabb
bdvitettliink. A kutatasi modszer megfelelonek bizonyult a kutatas céljainak. A 2008-ban
nyilvanosan hozzaférhetd pedagdgiai programokban és az akkor érvényben 1évé Nemzeti
alaptantervben vizsgaltuk, milyen gyakorisaggal fordulnak eld az autondom tanulashoz
kapcsolodo szoelemek. A jelen kutatdshoz azért allt rendelkezésre a 16 Pest megyei
német nemzetiségi altalanos iskola Pedagogiai programja, mert 2008-ban az akkori
kutatdsba bevontuk ezeket a dokumentumokat. Jelen kutatisban tjra elvégeztiik a
szogyakorisag vizsgalatot, de most 11 iskola keriilt be a vizsgalatba, mert ezen
intézmények pedagdgiai programja volt szabadon hozzaférhetd.

A 2024-es kutatési szakaszban is minden Gijonnan bevont dokumentumban a 35 széelemre
kerestiink r4, valamint 0 széelemeket is kerestiink. A dokumentumok 0jboli elolvasasa

tortént azzal a céllal, hogy minden tovabbi, a t¢émahoz kapcsolodo, de még fel nem sorolt
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szoelemet Osszegylijtsiink. Vagyis bovitették a vizsgalt szoelemkészletet, azok a
szoelemek, amelyek jelen dolgozat elméleti részében mertiltek fel, és melyeket a 2024-
ben kivalasztott dokumentumokban 1j széelemként taldltunk: motiva-, metakog-,
stratégi-. refle-, onmotiva-. Kiegészitve a listat 5 j széelemmel, végiil 40 szoelemet
tartalmazé szoelem lista 4llt Ossze, amelyet minden dokumentum vizsgalatanal
hasznaltunk. Fontos volt, hogy azonos listdval dolgozzunk a kutatds minden
dokumentumanal és a kutatds minden szakaszaban, hogy Osszehasonlithatova tegyiik a
2007, 2012 és 2020-as Nemzeti alaptanterv (NAT) mutatoit, valamint a 2008 és 2024-es
pedagdgiai programok (PP) és a német nemzetiségi dokumentumok szdgyakorisagi

mutatoit.

3.4.4. A tematikus csoportok kialakitasa

A tematikus szoelem csoportok kialakitdsa deduktiv modon tortént. Az elméleti hattér
alapjan keriiltek meghatdrozasra a dokumentumok szévegének, tartalmanak ismeretében,
¢és az egyes csoportok altal kijelolt témahoz kapcsoldodd szoelemeknek az ismeretében,
azaz elméleti keret alapjan, nem induktiv adatvezérelt médon. Ez a mddszer biztositja,
hogy a csoportok illeszkedjenek jelen dolgozat témajahoz. Torekedtiink arra, hogy kozel
azonos elemszamu csoportokat alkossunk a késdbbi elemzést megkonnyitendd. Ezért
azok a szoelemek, amelyek tobb kategoriaban is helyet kaphattak volna, abba a csoportba
keriiltek, ahol az elemszam alacsonyabb volt. A szoelemek tematikus csoportjait a 6.

tablazat mutatja be.

6. tablazat:
A szolemlistabol kialakitott tematikus csoportok (sajat készitésti tabldzat)

Tematikus A  tematikus  csoportok
csoportok szoelemei
autonom tanulas
onallé tanulas
autonom
egyéni
onallo-
motiva-
stratégi-
Onazonos-
Onbizal-
Onismer-
Onmegismerés, onkép
onmegvalositds onkifejez-
onmegismer-
onmegvalos-
ontudat-

Elméleti hatter,
dltalanos jelzok
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onfejleszt-
Onigazgat-
Oniranyit-
onképz-
onmotiva-
onmtvel-
onszervez-
ontevékeny-
metakog-
Onbiral-
onelemz-
onellendr-
Reflektiv onértékel-
kompetencidak onkritik-
onmegfigyel-
onrefle-
onvizsgal-
refle-
onfegyel-
onkontroll-
onural-
onkormény-
onvéd-
oOnellat-
onkiszolgal-

3. | Tanulasi folyamat

Szocidlis
kompetencidak

Az elsé csoport, ,,Elméleti hattér, altalanos jelzdk”, azokat a szoelemeket foglalja
magaba, amelyek minden csoportba illenének, altalanosan illeszkednek a téma minden
altémajaba: 6nallo-, egyéni, autoném. Valamint itt talalhatoak a témat magat kijelold
szo0sszetételek: 6nallod tanulads, autonom tanulas. Ezen szdelemek, szo0sszetételek nem
tematikus kategoridkat jelolnek ki, hanem az egész tematika ernydjeként azonosithatok.
Ezen tulajdonsag alapjan kertiltek egy tematikus csoportba. Valamint itt kapott helyet a
motiva- és a stratégi- szolem is. Ennek egyik oka a csoportok hasonl6 elemszama iranti
torekvés, masik oka, hogy mindkét szoelem tobb masik csoportba is illene €s varhatéan
magasabb gyakorisagi mutatokat generalna az adott csoportban, ami torzitana az adott
csoport eredményeit az elemzések soran. Igy elézetesen varhato volt a vizsgalat elétt,
hogy az ,Elméleti hattér, altalanos jelz6k” elnevezésli tematikus csoport lesz az
elemzésben a dominans, kiugro értékekkel rendelkezo.

A tobbi tematikus csoport a dolgozat elméleti részében kijeldlt 6 témakhoz kapcsolodik:
A ,Tanulasi folyamat” csoportban az autondém tanulasi folyamat sordn fontos
tevékenységek, attitidok szerepelnek: Onfejleszt-, Onigazgat-, Oniranyit-, Onképz-,
onmotival-, dnszervez, dntevékeny-. Az ,,Onmegismerés, Snmegvalositds” csoport a neve
altal meghatarozott széelemeket tartalmazza: Gnazonos-, Onbizal-, Onismer-, 6nkép,

onkifejez-, Onmegismer-, Onmegvaldsit-, Ontudat-. A ,Reflektiiv kompetenciak”
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csoportjaba tartoz6 szoelemek: metakog-, onbirdl-, dnelemz-, onellendr-, onértékel-,
onkritik-, 6nmegfigyel-, onrefle-, dnvizsgal-, refle-. A ,,Szocilis kompetencidk™ csoport
tagjai azok a széelemek, amelyek a tanuld tarsas kapcsolataiban, a kézosséghez vald
alkalmazkodasban, jatszanak szerepet: Onfegyel, Onkontroll-, 6nural-, 6nkormény-,
onvéd-, onellat-, onkiszolgal-.

NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020 dokumentumok évenkénti leirasat elvégeztiik a
tematikus csoportokra. Valamint évparonkénti leirdsokat is végeztiink a tematikus
csoportokra 0Osszevetve a NAT 2007 — NAT 2012, NAT 2012 — NAT 2020
dokumentumokat. Az kutatds ezen részének a célja, hogy feltarja a széelemek (n:40) és
tematikus csoportjaik (n:5) idébeli trendjeit, szorodasat, kiugrd vagy stabil értékeit, azok
valtozéasait. Minden szoelemre, csoportonként, paronként és évenként is megnéztiik az
értékeket. Minden mutatd szamitasat abszolut (darabszam) és relativ (arany) gyakorisagra
is elvégeztik.

A Pest varmegyei német nemzetiségi altalanos iskolak pedagdgiai programjai esetében is
vizsgaltuk a tematikus csoportonkénti gyakorisagi mutatokat. A német nemzetiségi
dokumentumoknal eltekintettiink ettd] a dokumentumok terjedelme és a szoeldfordulasok

alacsony értéke miatt.

3.4.5. A kutatas széogyakorisag vizsgalataba bevont dokumentumok, a

dokumentumok 0sszes szo0szama és darabszama

A kutatas szogyakorisag vizsgalataba bevont dokumentumokat a 7. tdblazat mutatja be.

A dokumentumok szamat, valamint teljes szoszamat szemlélteti egyenként és Osszesitve.

7. tablazat:
A kutatasba bevont oktatdsi dokumentumok tabldazatos bemutatdsa (sajat készitésii tabldazat)

A kutatdsba bevont oktatdsi dokumentumok
Pest varmegyei
Dokumentu | Nemzeti Német nemzetiségi oktatasi | német nemzetiségi
m alaptanterv dokumentumok iskoladk pedagégiai
programjai
Gyokerek és  szarnyak. A
2007 évi | magyarorszagi németek nevelési, | Pest megyei német
Nemzeti oktatasi és kézmiivelddési | nemzetiségi  iskolak
1. alaptanterv programja (Wurzeln und Fliigel. | pedagogiai
(a tovabbiakban: | Leitbild des ungarndeutschen | programjai 2008-ban
NAT 2007) Bildungswesens) (n:11)
(a tovabbiakban: Leitbild)
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A magyarorszagi német
nemzetiségi  oktatdsi rendszer
. . | iranyelvei ¢és fejlesztési terve.
Iz\I(ilnzlzeti vl Kozéptavu fejlesztési terv 2016-ig;
(Leitsdtze und  mittelfristiger , .
2. alaptanterv . . Pest varmegyei
(a tovabbiakban: Entwicklungsplan fiir das | t tisdei
" | ungarndeutsche Schulwesen. | N™Me:  NEMZCUSCEL
NAT 2012) ; . . iskoldk  pedagodgiai
Mittelfristiger Entwicklungsplan .
. programjai 2024-ben
bis 2016) (n:11)
(a tovabbiakban: Leitsétze) )
Iz\IOei(l)zeti VA nemzetiség dvodai nevelésének
3 alaptantery és a nemzetiség iskolai nevelés-
) a tlz)vébbiakban' oktatasanak iranyelve
" | (atovabbiakban: Irdnyelv)
NAT 2020)
Dokumentu
mok 206.104 6.077 206.104
osszesitett
sz0szama:
Osszesitett
teljes 559.410
$z0szam:
Dokumentu 28
mok szima:

3.4.6. A NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020 szogyakorisag vizsgalata

Az elemzés soran kiilon vizsgaltuk a leird statisztikai mutatokat az egyes évekre,
évparokra, valamint a tematikus széelemcsoportokra.

Emellett szazalékos valtozasokat szdmoltunk a NAT kiilonb6zé években megjelent
dokumentumaira: A szdzalékos valtozdsok alkalmazéasaval a relativ gyakorisagok alapjan
kikiiszobolhetd a szovegméretbdl eredd torzitas. A szazalékos értékek konnyen
értelmezhetdvé teszik az eredményeket.

A megfigyelt valtozasokat kdvetkezOkben a %-os valtozas mértéke szerint kategdridkba
soroltuk. A szoelemek kategorizalt elemzésével pontos képet kivantunk kapni arrol, mely
szoelemek gyakorisag valtozas-beli iranya hasonlo, egyezd az autondm (nyelv)tanulova
nevelés kontextusaban.

A gyakorisdgi mutatok alapjan a NAT-ban kiemelt szoelemek kiilon elemzése volt a
kovetkezd lépés a kutatds soran. Azon szoelemek keriiltek ide, amelyek minden
dokumentumban (NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020) magas abszolut és relativ
gyakorisaggal fordultak eld, illetve legalabb az egyik évben a legnagyobb értékek kozé
tartoztak. Harom a kiemelt szoelemek koziil az ,,Elméleti hattér, altalanos jelzok™
elnevezésli csoportbdl szarmazik. Még harom széelem mutatott kiugro értéket, melyek

mas tematikus csoportokba kertiltek: refle-, onismer-, onkifejez-. Valamint vizsgaltuk az
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autonom szoelemet is, bar csak 6 el6forduldssal van jelen, de a dolgozat témajanak
kulcseleme. Azaz az 6t csoportbdl harom tematikus csoport képviselteti magat a kutatés
ezen részében, novelve az eredményeknek a teljes dokumentumok-beli
szoelofordulasokat tiikroz6 tulajdonsagat. Ezen kiviil még két szoelem kertilt be a kiemelt
szoelemek kozé: ,,autondom-" és ,,0ndllo tanulas”. A téma kozponti fogalmaiként
fontosnak tartottuk a vizsgalatukat. Jelz0s szerkezetek alkotoelemeként az volt varhato,
hogy ,,autonom” szdelem stabilan magas gyakorisagi mutatokkal rendelkezik mindhdrom
NAT-ban. Az ,,6nall6 tanulds” pedig mint jelen dolgozat kdzponti fogalma az elemzés
kozéppontjaban is all, érdeklédésiink fokusza ezért esett a jelzds szerkezetként vizsgalt

szoelemre.

3.4.7. Kiemelt szoelemek kontextus-beli vizsgalata

A kiemelt szoelemeket a dokumentum-beli kontextusuk alapjan is elemeztiik a NAT 2020
dokumentumban, hogy arnyaltabb képet adjanak arrdél, milyen tartalmakat hordoznak és
mely fejezetekben, mely tantargyakban jelennek meg. Erdekl8désiink kézéppontjaban az
€16 idegen nyelv tantargy allt és a nemzetiségi nyelv, de a kontextus-beli eléfordulasok
megmutattak, mely maés tantargyakban kap szerepet az autondém tanulovad nevelés a
tantervben.

Megjegyzendd, hogy bar 10 feletti a gyakorisagi értékiik, az elemzésre kertilt szoelemek
korébe nem vontuk bele az egyéni- (n:116), 6nallo (n:209) széelemeket, mert manualis
kontextuselemzésiik nem gazdasdgos, ¢és altalanos jelzoként a dokumentum-beli

eléfordulasi helyeik kevéssé informativak a vizsgalat szempontjabol.

3.4.8. A német nemzetiségi oktatasi dokumentumok szogyakorisagvizsgalata

Elészor mindharom a kutatdsba bevont dokumentumot (Leitbild, Leitsdtze, Irdnyelv)
kiilon-kiilon, a szoszam figyelembevételével, leird statisztikai modszerekkel elemezziik.
A harom nemzetiségi oktatdsi dokumentum Osszevetése volt a kovetkezd 1épése az
elemzésnek. Az elemzés alapja a 40 autondm nyelvtanulési széelem eléfordulési adatai a
harom nemzetiségi dokumentumban (Leitbild, Leitsétze, Irdnyelv) a szovegek tényleges
szoszamaval. Megvizsgaltuk a kiugré értékeket az egyes dokumentumokban. Az elemzés
soran sor keriilt a relativ gyakorisagi értékek Osszevetésére is a harom nemzetiségi
dokumentumban.

A nemzetiségi dokumentumok és a NAT 2007, NAT 2020 6sszevetése volt a kovetkezd

kutatasi 1épés. A NAT 2007 wvolt érvényben a nemzetiségi dokumentumok
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keletkezésekor. Ezért vetettiik Ossze ezzel a keltezésii tantervvel a nemzetiségi
dokumentumokat. A NAT 2020 pedig a jelenleg érvényben 1évé tanterv, amelyet szintén
Osszevetettiink a keletkezéslik ota valtozatlan nemzetiségi dokumentumokkal, hogy
bemutassuk a jelen helyzetiiket. Bekeriilt az elemzésbe a NAT 2012 valtozata is, azzal a

céllal, hogy az iddbeli elmozdulasok folyamatat szemléltetni tudjuk.

3.4.9. A kutatasba bevont pedagégiai programok szogyakorisag vizsgalata

A Pest varmegyei német nemzetiségi iskoldk 2008-as pedagodgiai programjanak
szogyakorisag vizsgalataként leiro statisztikai elemzést végeztiink. A korabbi kutatasban
16 iskola pedagogiai programjat vizsgaltuk 2008-ban. A 2024-ben végzett kutatasban
ezek kozil csak 11 iskola pedagdgiai programja volt nyilvanosan hozzaférheté a
honlapokon, ezért a 2008 évi pedagdgiai programok koziil kivalasztottuk ugyanannak a
11 iskolanak a programjat, ami 2024-ben is elérhetd volt, hogy az dsszevetéseket el tudjuk
végezni. Igy a PP 2008 és a PP 2024 ugyanazon 11 Pest varmegyei német nemzetiségi
altalanos iskola pedagogiai programjat tartalmazza a szogyakorisag vizsgalathoz. Az
elemzés célja, mint a Nemzeti alaptanterv és a német nemzetiségi oktatasi dokumentumok
esetében is, az autondm nyelvtanuldsra nevelésre vonatkozé szdelemek gyakorisdganak
vizsgalata a szoelemek el6fordulasan keresztiil.

2024-ben ujra elvégeztiik a 11 PP 2008 dokumentum szogyakorisagvizsgalatat. E16szor
leiro statisztika késziilt. A leiro statisztika utan a vizsgalt szoelemek csoportositasa tortént
a PP 2008-beli eléfordulasuk abszolut gyakorisaga alapjan: Kiugro, kdzepes, marginalis,
nulla értékii csoportok jottek 1étre Ezt kdvetden a leiro statisztikai elemzést elvégeztiik a
Pest varmegyei német nemzetiségi iskoldk 2024-es pedagodgiai programjanak
szogyakorisagvizsgalataval is a 2024/25-6s tanévben.

A vizsgalt szoelemek el6fordulasanak osszevetése volt a kovetkezd 1épés a NAT 2007 és
a PP 2008 kozott. A NAT 2007 és a PP 2008 szogyakorisagi adatait dsszehasonlitottuk a
40 vizsgalt szoelem abszolut és relativ gyakorisadgai alapjan. Az elemzés a kiilonbségek
kiszamitasan (PP 2008 - NAT 2007) alapult. és csoportositast is tartalmaz. A
kiilonbségeket csoportositottuk, amely sordn kiugro, stabil, csokkend és nulla értékil
csoportok jottek létre.

Majd a NAT 2020 és a PP 2024 -ben a vizsgalt széelemek szogyakorisagi adatait
Osszehasonlitottuk az abszolut és relativ gyakorisadg alapjan. Valamint kiszdmoltuk a
szazalékosvaltozasokat az abszolut és relativ gyakorisdgok tekintetében a 40 vizsgalt

szoelemre vonatkozoan a PP 2008 és PP 2024 kozott. A szézalékos valtozasok alapjan
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azonosithatéak trendek, a PP 2008 és PP 2024 kozott. A szoelemek kategorizalasa az
abszolut gyakorisagok szazalékos valtozdsa alapjan a kovetkezd csoportositast
eredményezte: Kiugro ndvekedés, novekedés, stabil, csokkenés, erds csokkenés (de nem
teljes eltlinés) (Megjegyzés: a adatokban nem fordult eld ilyen, mivel -100% esetén teljes
eltlinésrdl van sz0), Gjonnan megjelent 2024-ben, eltlint 2024-re.

A PP2008 ¢és a PP2024 6sszevetésére is sor keriilt a tematikus csoportok mentén. Az 5
tematikus csoport (Elméleti hattér, Onmegismerés, Tanuldsi folyamat, Reflexiv
kompetenciak, Szocialis) abszolut és relativ gyakorisagi értékeit szamitottuk ki a 11 Pest
varmegyei német nemzetiségi iskola pedagodgiai programjaiban. A ndvekedést €és a

csOkkenést mutatoértékeket vizsgaltuk.

3.5.Az interjuk

3.5.1. Az interjuk elokészitése

A kutatashoz az interjukat a KE 2025/007. szamu etikai engedé¢ly alapjan készitettiik. A
tényleges interjukészités eldtt tortént a kutatasban részt vevo német nemzetiségi iskolak
kivélasztasa, az interju kérdések Osszedllitasa, a felkérések elkiildése.

A kutatds alapsokasdgat a magyarorszagi német nemzetiségi altalanos iskoldk tanitoi
jelentik. Az iskolak listajat a KIR adatbazis alapjan allitottuk 6ssze, amely a mintavételi
keretet biztositotta. Az interjualanyok oOnkéntes jelentkezés utjan keriiltek be a
vizsgélatba, igy a minta dnkéntes mintavétellel kivalasztott tanitokbol 4llt.

Els6 1épésként a hazai német nemzetiségi altalanos iskoldkat az Oktatasi Hivatal
koznevelési informacios rendszer (KIR) adatbazisabol listaztuk. A rendszeresen
frissitésre keriild tablazat utolsd6 megtekintésére 2024. majus 27-én kertilt sor. A KIR
adatai szerint 108 nemzetiségi altaldnos iskola miikodott a 2024/25-6s tanévben
Magyarorszagon. Ebbdl 83 volt német nemzetiségi altalanos iskola. A févarosi német
nemzetiségi iskoldk 8 elemii listajat kiegészitettiik nyolc iskoldval, amelyeket személyes
tapasztalataink révén ismertiink és a listaban nem szerepeltek (A 16 fOvarosi német
nemzetiségi iskola listaja 8. tablazat a mellékletben.). Az igy létrejott orszagos lista 91
német nemzetiségi altalanos iskolat tartalmazott. Az Osszes iskoldnak elkiildtik a
felkérést az interjuhoz. Az elérhetdségeket nyilvanos forrasbol, az iskoldk honlapjarol
gyujtottiik ossze. 12 valasz érkezett a felkérésre, amelyben vallalta aktiv, als6 tagozaton
tanitd német nemzetiségi végzettségli nyelvpedagdgus a részvételt az interjuban. Ez a

teljes iskola-létszam 13%-a. Végiil tiz interji idépontjanak a rogzitésére keriilt sor. Egy

137



interju félbe szakadt, mert az interjualany fontos telefonhivast kapott. Vele, mivel nem
sikerlilt mds megfeleld idépontot egyeztetniink, nem sikeriilt befejezni az interjut a
késobbiekben sem. Az elkésziilt interjuk szovegét az irasbeli rogzités utan megkiildtiik az
interjalanyoknak 4atnézésre ¢és jovahagyasra. Az esetleges utdlagos korrekciora
kivantunk ezzel lehetdséget biztositani. Egy interjlialany a valaszaban jelezte, hogy kéri,
a valaszait mégse hasznaljuk fel a kutatdsban. igy végiil nyolc interju feldolgozasara

keriilt sor, ami a 91 tételli orszagos lista 9%-a.

3.5.2. Kutatasetikai intézkedések

A kutatas az ELTE TOK kutatasetikai engedélyével (KE 2025/007.), a kutatasetikai elvek
teljesiilésével valosult meg. A felkérésben tajékoztattuk a résztvevoket a kutatas céljarol,
az interji menetérdl és az adatok taroldsanak moédjardl. Az interjualanyok részvétele
Onkéntes volt. A kutatds sordn semmilyen személyes és intézményi adatot nem
gyljtottiink és nem rogzitettiink. Egyediil a varmegye neve keriilt rdgzitésre, ahol az
intézmény taldlhatd, amely adatot szintén nem kozliink a kutatas leirdsaban, csak a
valaszadok foldrajzi eloszlasanak szdzalékos bemutatasahoz hasznaltuk fel. A valaszadok
anonimitasanak megdrzése érdekében jelen dolgozatban a kutatds bemutatasa soran
alnevek kezddbetliivel utalunk az egyes interjlialanyokra. Az interjuk a Zoom feliiletén
zajlottak. A beszélgetésekrdl a valaszadok beleegyezésének birtokaban hangfelvételt
készitettlink. A hanganyagokat jelszavas védelemmel ellatott szamitogépen taroljuk,
melyhez csak a szerzének van hozzaférése. A hanganyagokat, a dolgozat benytjtasaig
taroljuk, ezt kovetden torlésre keriilnek. Az irdsban rogzitett szovegeket, melyeket a
valaszadok jovahagytak jelszoval védett szamitogépen taroljuk a dolgozat benytjtasatol
szamitott két évig. Az interjuk szévegét nem tartalmazza a dolgozat melléklete, mert

szenzitiv jellegli valaszokat is tartalmaznak.

3.5.3. A probainterjuk

Két probainterju késziilt, azzal a céllal, hogy az interjukérdéseket finomithassuk, ha
sziikséges kiegészithessiik, modosithassuk. A két valaszado vallalta, hogy amennyiben
valtoztatasra keriil sor az interjukérdésekben, Ujra rendelkezésre all interjualanyként. A
probainterjuk soran egyikiik valaszabol kidertilt, hogy tobb tankonyvet hasznalnak az also
tagozaton, ezért az interjukérdésekbe ez a lehetdség is beépitésre keriilt. A tovabbi
interjukban arra vonatkozo kérdést is feltettlink, ha tobb tankdnyvet hasznalnak, melyek

ezek? Miért valtanak tankonyvet? Az érintett probainterjii soran megvalaszolta a két
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interjualany ezeket a kérdéseket is, ezért nem volt sziikség az interjuk megismétlésére. A

két probainterjut is bevettiik a kutatasba.

3.5.4. Az interjualanyok bemutatasa

Az interjualanyok Onkéntesen vallaltak a részvételt. A 12 jelentkezObdl tizzel sikeriilt
id6épontot egyeztetniink. Egy interju a fentebb mar emlitett okbol (vo. 3.5.1. fejezet) félbe
szakadt, egy valaszad6 pedig mint emlitettilk, az irasban rogzitett interjuszoveg
visszakiildése utan jelezte, hogy mégsem kivan részt venni a kutatasban. igy 8 interju
keriilt be a kutatasba. Koziilikk négy interjualany fovarosi német nemzetiségi altalanos
iskola als6 tagozatan tanit. Igy az 6sszesen 16 budapesti német nemzetiségi iskola 25%-
a képviseltette magat a kutatdsban. Tovabbi négy valaszadé az orszag négy kiillonb6zo
varmegy¢jében tanit, ezzel a 19 varmegye 21%-at képviselték az interjualanyok, illetve a
44 vidéki székhelyli német nemzetiségi altalanos iskola 5%-at sikeriilt megszolitanunk.
A reprezentativitas ugyan nem valdsult meg, a minta alacsony elemszdma miatt az
eredmények nem Aaltalanosithatok, de irdnymutatassal szolgalnak a dolgozat
kontextusaban. A harmadik kutatdshoz tdmpontot adtak, hogy mely tankdnyveket vonjuk
be az elemzésbe.

Az interjlialanyok valaszaindl szdmolnunk kell tovabba a motivacids torzitas
megjelenésére. Ez azt jelenti, hogy azok vallaltak a részvételt, akik érdeklddtek a téma
irant, akiknek a szakma irdnti elhivatottsdga nagy mértékli. Valamint biztosak a szakmai
felkésziiltségiikben és szivesen osztjak meg tapasztalataikat.

A valaszadok csoportja heterogén a végzettség szempontjabol. Mindegyikiikk német
nemzetiségi diplomaval rendelkezik és mindegyikiik német nemzetiségi altalanos iskola

alsé tagozatan tanitja a német nyelvet.

3.5.5. A kutatas eszkozei

Feélig strukturdlt interjuk készitése mellett dontdttiink. Dornyei, (2007) szerint igy
lehetdség nyilik arra, hogy az interji kdzben az eldre rogzitett kérdések mellett a még
felmertilé témakat a valaszadok megfeleld részletességgel kifejthessék.

Az iterjukhoz interjusablont készitettiink az egyes kérdésekkel, ezzel biztositva a
kiilonboz6 interjik azonos struktirdjat és ezaltal a feldolgozas zokkendmentességét. A
probainterjik alapjan sor keriilt az interjukérdések bovitésére.

Az interji kdzben teret engedtiink a valaszadok gondolatainak elkalandozésara is; a

beszélgetés soran az interjualanyok vélaszainak ismeretében helyben megfogalmazott
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kérdések is eléfordultak. Az utdbbiak célja a valasz egyértelmisitése volt, illetve a
témaban torténd elmélytiilést szolgaltdk. Valamint nyilt kérdéssel zartuk a beszélgetést,
hogy lehetdséget adjunk tovabbi véleménynyilvanitasra a téma kapcsan.

Egyértelmiien megvalaszolhat6 kérdések dsszeallitasara torekedtiink. Az interjuk hossza
35-55 perc volt, atlagosan 45 perc. Pedagdgusoknak ez egy tanéranyi idétartam, ezt a
l¢lektani hatart igyekeztliink betartani. Az interjikat magyar nyelven készitettiik, az
interjalanyok anyanyelvén. Az interjukat 2024. marcius és 2025. janius kozott
készitettiik online a Zoom feliiletén. Az interjikat és az irdsos rogzitést a dolgozat
szerzdje készitette.

Az interjuk irdsban rogzitett valtozatat elkiildtik a valaszadoknak, hogy lehetdséget
biztositsunk a korrekciéra. Egyikiik jelezte, hogy visszavonja az interjut. Igy csokkent a
9 valaszadoi 1étszdm nyolcra. A tobbi interjualany jovahagyta az interju anyagat.

Az interju elején emlékeztetdiil roviden tdjékoztattuk a résztvevoket a kutatas céljairol,
az adatgylijtés menetérol és az adatok tarolasanak moédjardl, amit a felkérésben mar
megismerhettek.

Tobb kérdés esetén szinte szo szerint azonos valaszokat kaptunk tobb interjualanytol,

ezeknél a valaszokat az alnevek kezddbetli nélkiil, 6sszegzett mdédon mutatjuk be.

3.5.6. Az interjukérdések struktiraja

Az interju kérdései harom {6 témakorbe rendeztiik:
L. Az autondm tanulasra nevelés lehetdségei az altalanos iskola els6-negyedik
osztalyaban kiilonos tekintettel a nyelvtanitasra
II. Az interjualany iskoldjdban német nemzetiséginyelvhez valasztott
tankonyvcsalad jellemzoi
II1. Az autonom tanulésra nevelés lehetOségei a valasztott tankdnyvekben
Az autonom tanuldsra vonatkoz6 kérdések sorrendjének kialakitasaban az altalanostol a
specifikus fel¢ haladés elve érvényesiilt. A kérdések ugy kovették egymast, hogy egyre
kozelebb keriiljiink az altalanos értelmezésbdl, a minden tantargyat akar felsd tagozaton
i1s érintd tanuldi autonomiabodl kiindulva a korai nyelvfejlesztésben megvalosithato
autondm nyelvtanuléovd neveléshez. A tankOnyvekre vonatkozé kérdésekkel az
informaciogytijtésen, helyzetfeltarason tul a kutatds harmadik részét a tankdnyvelemzést
kivantuk el0késziteni. Az interjialanyok vélaszai alapjan keriilt sor a tankényvcsaladok
kivélasztasara.

A rogzitett interjukérdéseket a melléklet 9. tdblazata tartalmazza.
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3.6. Tankonyvelemzés

A kutatds tankOnyv elemzés része el6tt szakirodalmi feltarast végeztiink, amely
szakirodalmi feltarasként szerves eleme a kutatas ezen részének. Jelen fejezet felépitését
ennek megfelelden a kovetkezOkben mutatjuk be.

Elsoként a tankonyv fogalmahoz ¢és a tankonyvelemzéshez kapcsolodod kozponti
fogalmakat kivanjuk tisztdzni. A kovetkezd fogalmak tisztdzasa torténik: tankonyv,
tankonyvsorozat, munkafiizet, tankdnyvcsaldd, tanari kézikonyv, tankényv-modul.

Az idegennyelv-tankonyvek csoportositasi lehetOségeinek feltérképezése volt a
kovetkezd 1épés a német nyelvili szakirodalomban. Kitériink e helyiitt a generaciokra
épillo felosztasra, amely a megjelenéskor uralkodd6 modszertani korszakokra épiil.
Valamint a kiadas helye szerinti csoportositast is ismertetjiik. Sz6 esik a tankonyv nélkiili
idegennyelv-tanuldsrol is. A hazai csoportositas hasonloképpen a kiadas helye szerint, a
kiado szarmazdsi helye szerint torténik. Valamint a célcsoport alapjan is
megkiilonboztetjiik az idegennyelv-tankdnyveket.

A tankonyvelemzéshez ¢és a tankonyvkutatdshoz kapcsoléddan tisztdzzuk az
alapfogalmakat. Az idegennyelv-tankonyv elemzés szempontrendszereit tekintjiik at a
német nyelvli szakirodalomban a tankonyvkutatds (Lehrwerkforschung), a
nyelvtanitashoz kapcsol6dé tananyagelemzés (Lehrwerkanalyse) és a tananyagkritika
(Lehrwerkkritik) mentén. A Mannheimer Gutachten és a Stockholmer Kriterienkatalog
kiilon figyelmet kap ¢és Nodari Autondémiat tdmogatd tananyagok elkészitésének
kritériumai (Kriterien zur Gestaltung autonomiefordernder Lehrwerke) cimil irasat,
valamint a Funk €s a Lasnier és munkatarsai altal megfogalmazott kritériumokat is gorcso
ala vessziik.

Kitériink a német nyelvli szakirodalomban az alsé tagozatos tanuloknak szant
idegennyelv-tankonyv kritériumaira, amely kutatdsunk szempontjabol kiemelten fontos.
A Gladysz & Gladysz szerzéparos (2021) altal 6sszeallitott szempontsort vessziik alapul
sajat kutatasunkban is a tankOnyvelemzési kutatdsi részben az eredmények
értelmezésekor.

Végiill bemutatjuk a hazai tankonyvlista idegennyelv-tankonyvekre vonatkozo
kritériumait, hiszen ezek alapjan valasztanak a németnemzetiségi altalanos iskoldk

idegennyelv-tankdnyvet, ahogy az interjualanyaink is tették.
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3.6.1. A tankonyvek kivalasztasanak szempontjai

A két vizsgalt tankonyvcsalad a Miiszaki Konyvkiaddé gondozasdban megjelent Bunte
Welt és a Planetino ciml tankonyvcsaldd a németorszagi Hueber Verlagtol. A két
kiadvany kivalasztasanak egyik oka az el6zdekben mar kifejtésre keriilt: a helyzetfeltarast
szolgal¢ interjuk alanyainak valaszai alapjan valasztottuk ezeket a tankdnyvcsaladokat.

A kutatasban a tankonyvek kivalasztasaban szerepet jatszo egyéb okok: azon iskoldk
gyakorlatat, tankonyvvalasztasat vettiik at, ahol mind nemzetkozi, németorszagi, mind
hazai kiaddsu tankonyv is szerepelt. Lehetdségiink volt igy arra, hogy a két eltérd
célcsoportnak szant tankdnyvet a dolgozat kontextusdban elemezhessiink. A német mint
idegen nyelv- és a német, mint nemzetiségi nyelv tanuldéi mdas-mas nyelvtanulési
kornyezetben, mas-més nyelvtanulasi céllal tanuljdk a nyelvet. A két tankdnyvcsaladon
keresztiil lehetdségiink nyilt arra, hogy - az elméleti résszel dsszhangban, - ezeknek a
kiilonbségeknek az osztadlytermi gyakorlatban tetten ¢érhetd kifejezddéseit is
megismerhessiik. Kiilon hozadéka a kutatasnak, hogy megnézhettiik a nemzetkozi
kiadast tankdnyv hogyan adaptalhaté hazai oktatasi célokra. Olyan tankdnyvcsaladokat
valasztottunk tehat az osztalytermi gyakorlatbol, amelyek tobb szempontbdl is eltérdek,
mikdzben a céljuk azonos: alsé tagozatos tanulok célnyelvi tanuldsa, fejlesztése. A
nyelvtanulasi cél, ahogy az elméleti részben kitértiink ra és a tantervi dokumentumok

bemutatasanal is megjelent, a kommunikativ, élethosszig tartd valds nyelvhasznalat.

3.6.2. A tankonyvelemzés elméleti hatterének feltarasa

3.6.2.1. A (nyelv)tankonyvhoz kapcsolodo alapfogalmak a német nyelvii és a hazai
szakirodalomban

A dolgozat tankonyvelemzést bemutatd fejezetének késdbbi részében két, a német
nemzetiségi iskolak also tagozatan hasznalt tankonyvcesalad kivalasztott kotetei kertilnek
bemutatasra és elemzésre a korai autondm (nyelv)tanulasra nevelés kontextusaban.
Gécziné (2010) szerint napjainkra a tankdnyv vezetd szerepe a kozoktatasban oly mértéki
csokkend tendencidt mutat, mint amennyire az egyéb nyomtatott-, audiovizualis- és
interaktiv eszkozok, szoftverek terjedése erdsddik. A tananyagorientdlt tanitasrol
attevodott a hangstly a tanuldsorientdlt oktatasra. NO az igény a tankonyvek
korszeriisitésére, arra, hogy a tanuldskdzpontii oktatds igényeihez alkalmazkodjanak

(Kopp, 2013). Gécziné ugy fogalmaz: ,,A mai tankdnyvek belsé szerkezete, a tanulasra
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vonatkoz6 javaslatai, a benniik talalhato ismeretforrasok és feladatok hatékony tanulési
stratégidkat és tanuldsi technikékat kell, hogy kozvetitsenek!” (Gécziné, 2010,102). Ez a
megallapitds alatdmasztja a dolgozatunk témdja mentén a kutatds tankonyvelemzo
részének 1étjogosultsagat.

A kutatas soran szerzett tapasztalatokkal hozza kivanunk jarulni a két vizsgalt taneszkoz
tantermi hasznosithatésdgahoz a dolgozat t¢éméjaban, az autondém tanuldsra nevelésben.
A kutatas kérdéseinek megvalaszolasa utdn 0sszegezziik a kutatds eredményeit. Célunk
tovabba, ravilagitani arra, melyek lehetnek a jovObeni hazai tankonyvfejlesztés iranyai,
milyen 0j elemeket kivanatos beilleszteni az altalanos iskola alsé tagozatra széant
nyelvkonyvek tananyagfejlesztési munkdjaba az autondm nyelvtanuldsra nevelés

céljaval.

A vizsgalat bemutatdsa elott a kapcsolodd, a tankonyv fogalméhoz tartozo
alapfogalmakat kivanjuk tisztazni. Mivel nemzetk6zi és hazai tankonyvek leird
bemutatasa alkotja a kutatast, a fogalmi tisztazasok sziikségesek ahhoz, hogy a kutatési
fejezetben a tankonyvek, tananyagok elemzésébdl levont kovetkeztetések kozos alapokon

jojjenek létre.

A tankonyv a taneszk6zok egy fajtaja. Sokféle, kiilonboz6 funkcioja targy és eszkoz lehet
taneszkdz. ,,Tagabb értelmezés szerint minden az oktatdsban felhasznalt konyv (’school-
book’) tankonyv, — igy nemcsak didaktikai céllal irt munkak tartoznak ide —, mig sziikebb
értelmezés csak a kifejezetten oktatds szamdra készitett konyvet (‘textbook’) tekinti
annak.” (Kaposi, 2012,57) A tankdnyv a tantervben rogzitett tananyagot didaktikailag
feldolgozott formédban kozvetiti, a tanulok életkori és fejlettségi sajatossagaihoz
igazodva. Az ismeretek 4tadasa mellett fejleszti a tanulok készségeit és képességeit,
valamint nevelési funkciot is betdlt az oktatasi folyamatban. Altaldban nyomtatott konyv
formatumu, de l1étezik tobb egyéb tagbol 4llo tankdnyvcesalad (Lehrwerk) is. Gyakori
kiegészitdi audiovizudlis elemek és elektronikus informacidhordozdok: CD-k, CD-ROM-
ok, illetve a ma mar ezeket szinte teljes mértékben kivalto interneten megjelend digitalis
interaktiv tananyagok.

A kovetkezd fogalom a tankdnyvsorozat, amely egy iskolatipus egy tantargyanak tobb
tanévre szO6lo tananyagat Oleli fel. Hasonld tartalmi és formai jellegzetességekkel
rendelkezé tankonyvek alkotta csoport, amelyeknek szerzdje, szerkesztdje altalaban

ugyanaz. A tankOnyvsorozatok eldnye, hogy lehetdséget kindlnak a tananyag
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kovetkezetes szemléletii, fokozatosan elmélyiild feldolgozasara, valamint a szerzok altal
elényben részesitett kommunikacios stratégidk és a verbalis, nonverbalis, illetve vizualis
kifejezOeszkozok alkalmazasanak elsajatitdsara. A sorozat egyes kotetei Onalldan is
hasznalhatok a tanitasi-tanulési folyamatban.

Fontos a munkafiizetek fogalmanak tisztdzasa is. Ennek célja foként a készség- és
képességfejlesztés és a gyakoroltatds, amint az elnevezés is mutatja, a munkaltatds. A
tankonyvek kiegészitéséiil szolgalnak. A munkafiizeteknek mar a 1930-as évektdl
talalunk el6zményeit. Elterjedtté, kozkedveltté azonban a 70-es években valtak. A tartos
tankonyvek bevezetésével, amelyeket a tanuldk az iskolai konyvtarbol kdlcsondznek és
a tanév végén visszaadnak, még inkabb nétt a munkafiizetek szerepe. A tartds tankdnyvbe
nem irhatnak, ezért minden jegyzetet, irdsbeli munkat a munkafiizet és a fiizet kell
tartalmazzon.

Emlitésre méltdak a kutatasunk szempontjabol a tanitoknak, tanaroknak késziilt tanari
kézikonyvek, oravazlat-gylijtemények, amelyek az adott tankdnyv cél ¢és
tartalomrendszerét transzparenssé teszik a pedagogus szadmara, és megkonnyitik az adott
tankonyvvel valé munkat javaslatokat adva az egyes fejezetek feldolgozasahoz. Karlovitz
(2000) felteszi a kérdést, hogy ezeket a tankonyvesalad tagjanak tekintsiik-e vagy sem.
Jelen dolgozat szerzdje szerint ez egy tobb oldalrol megkdzelithetd kérdés: a tanuld
szempontjabol kozvetleniil, explicit modon nem része a tankdnyvcsaladnak a tanéri
kézikonyv, nem hasznalja. Kozvetett modon, implicite azonban igen. Azaltal, hogy a
tandr szamara a tankonycsalad részét képezi. A tanulo a tandron keresztiil, kozvetve élvezi
a tandri kézikonyv meglétének elonyét. A tanar tanoratervezését, -szervezeését segiti. Az
igy felszabadulo 1d6t és energiat a nyelvpedagogus kozvetleniil a tanulokkal torténd
interakcidra, a tandra vezetésére tudja forditani.

A tankonyvcesalad kategoridja is szoba kertil a kutatds soran. Ez tobb Gsszetartozo tagbol
all, tagjait feladatmegosztds jellemzi. Az alaptankonyv célja a megtanulando
ismeretanyag kozlése, magyardzata. Ehhez kapcsolodnak a forras-jellegli kotetek,
(szOveggyljtemény, példatar, szotar, atlasz stb.). Valamint ilyen kapcsolodo kotet lehet a
fentebb emlitett munkafiizet. Ezek a segédletek a tanuloknak késziilnek, de a tanito, tanar
munkdjat is megkonnyitik azaltal, hogy kevesebb sajat kidolgozasu feladat elkészitése
harul ra. A német elnevezések koziil a Lehrwerk elnevezés kozelit ehhez a leginkabb. A
tankonyvcsalad tagjai a tanuldshoz egyiittes hasznalatukkal jarulnak hozza. Bar egyes

tankonyvcsaladok tagjainak 6nall6 hasznalata is eredményes lehet. A tankonyveket kisérd
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segédleteket ,,szatelliteknek™ nevezi a szakirodalom (Nadasi, 2010; Dring6-Horvath-
Menyhei, 2020).

Emlitésre érdemes még egy taneszkdz, a modul-rendszerti tankonyv (tankonyv-modul).
Kisebb egységekre bontott fiizeteket, konyveket sorolunk ide, amelyek valaszthatok a
tanulas soran. Altaldban elmondhaté roluk, hogy egy alaptankényv koré rendezheték.
Eltérnek a tankonyvcsaladoktol abban, a fiizetek koziil valasztani lehet (Karlovitz, 2000).
A német szakirodalom hasonloképpen definialja a tankényv és a tananyag, a
tankonyvcsaladok fogalmat.

Neuner (1979.) megkiilonbozteti a tankdnyvet (Lehrbuch) a tankonyvesaladtol
(Lehrwerk). A tankdnyv egy nyomtatott kiadvanyban tartalmazza mindazt, ami egy adott
kurzushoz a tanitashoz és tanulashoz sziikséges. A tankonyvcsaldd tobb részbdl all,
példaul tankonyv, munkafiizet, szdjegyzék, nyelvtani kiegészitd, auditiv és vizualis
médiaelemek. Krummé& Ohm-Duszenko (2001) inkabb a Lehrwerk (tankdnyvcsalad) és
Lehrmaterialien (az oktatasi anyagok) kozotti kiilonbségre koncentral. Megjelenik naluk
a Lernmaterial (tananyag) fogalma is, amelyek olyan anyagok, amelyekbdl a tanulok
maguk valasztanak, és tanuldsukat az oktatoktol fliggetlentil, sajat preferencidik szerint
alakitjak.

Azzal, hogy a tanarrol a tankonyvkészitéskor a fokusz athelyezddik a tanulora, a
tanarkdzpontiisagot ezen a teriileten is felvaltja a tanulokdzpontlsag, Uj elem kertil be a
tananyagfejlesztés, tankonyvkészités teriiletére: a tanuld 06nalld tananyagvalasztasi

lehetdsége. Ez az autonom tanulés fejlesztését tamogatja.

3.6.2.2. Az idegennyelv-tankionyvek csoportositdsi lehetéségei a német nyelvii
szakirodalomban

Kutatasunk harmadik részében német nemzetiségi, valamint német mint idegen nyelv-
tanulésra irt nemzetk6zi, németorszagi kiadasu és hazai konyveket mutatunk be, tekintsiik
ezért at, hogyan osztalyozza a német szakirodalom az idegennnyelv-tankdnyveket.

A németorszagi kiadasu német nyelvkonyveket tobb generaciora osztja fel a német
Az elsd generacié a hagyomanyos grammatikai-fordité modellt (GUM, Grammatik-
Ubersetzungs-Methode) kéveti, a méasodik az audio-vizulis és audio-lingvalis nyelvi
modszert alkalmazza. - A hetvenes években kovetkezett be a nyelvészeti pragmatika
integracidja. A beszédaktuselmélettel a nyelvtanulasban a nyelvi cselekvés elsajatitasa

keriil a kdzéppontba. A harmadik generaciot ezért a kommunikativ oktatasi anyagok
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jellemzik (Isd. Deutsch aktiv tankdnyvcsalad). Lutz az interkulturalitast figyelembe vevo
oktatasi anyagokat a negyedik generaciohoz sorolja, és felvazol egy 6todik generaciot is,
amelyben a négy alapkészség gyakoroltatisa ismét eldtérbe keriil, és ahol a
pszicholingvisztika és a masodik nyelvelsajatitds kutatdsainak eredményei erdteljesebb
szerepet kapnak. Funk (2001) szerint a tankonyv generaciokra torténd felosztasa nem
relevans, hiszen a kilencvenes évek oktatdsi anyagai is a kommunikativ oktatés
hagyomanyat folytatjak.

A generacidkra ¢épiilo felosztas a nyelvtankonyvek kiadasakor, megirasakor uralkodo
modszertani korszakokra épiil. A kiadas helye szerint is csoportosithatok a taneszkdzok.
A nyolcvanas években megfigyelhetd a német nyelvii szakirodalomban a helyi oktatési
¢és tanuldsi hagyomanyok ujraértékelése, és egyre tobb projekt keretében fejlesztenek
regionalis oktatasi anyagokat (Krumm & Ohm-Duszenko, 1999; Breitung & Lattaro,
2001).

Fordulatot jelentett az idegen nyelv-oktatasban, a tananyagkészitésre, fejlesztésre jelentds
hatassal volt a K6zos Eurdpai Referenciakeret (KER; GER, Gemeinsamer Europdischer
Referenzrahmen) megjelenése, valamint a Profile deutsch cimi tanari adatbank (Miiller
&Wertenschlag, 2002).

Emlitésre méltdé még e helyiitt az a figyelemreméltd irany a német szakirodalomban,
amely a Praxis des neusprachlichen Unterrichts cimii folydiratban 2001-ben kialakult
vitdban Oltott testet a tankonyv nélkiili idegen nyelvtanulds téméajadban. Vences és
Freudenstein (2002) azt az allaspontot képviselte, hogy egy, a tananyagot vezetd médium
nélkiilozhetetlen. GieBing (2003) ugyanakkor arra figyelmeztet, hogy egy vezetd médium

akar rossz irdnyba is vezethet.

3.6.2.3. A tankonyvek csoportositasi lehetoségei hazai szakirodalomban

A német szakirodalomban ¢l6 csoportositasok a hazai idegennyelv-tankonyv-, idegen
nyelvi tananyagkiadasra is adaptalhatok. Attérve a magyar nyelvii és magyar vonatkozasu
szakirodalomra, a németorszadgihoz hasonldan itt is megtalalhat6 a kiadas helye altali,
illetve a kiadd szarmazasi helye altal generalt csoportositds. Harom tipust ismeriink: a) a
magyar szerzOk altal irt, hazai (regiondlis) kiadasuakét, b) a német nyelvteriileten
kiadottakét (iiberregional, nemzetkozi), melyek a nemzetkodzi piacra késziiltek. (Mivel
ezek a nemzetk6zi piacra szant kiadvanyok féként németorszadgi megjelenésiiek,
tekintsiik 6ket a tovabbiakban németorszaginak.), melyekre a globalis, multinacionalis,

univerzialisztikus, kommercidlis jelzOk 1s hasznalatosak (global, inter- oder
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multinational, universalistisch, kommerziell). Ezek nem specifikus célcsoportot céloznak
meg, Osszeallitasukat a kiadds helyén jellemzd, vagyis németorszagi igények,
célrendszerek irdnyitjak. ¢) A harmadik csoportba a hazai és németorszagi kiadok
kiadvanyai a magyarorszagi célcsoportra adaptalt valtozatban (regionalisiert).
Gondoljunk itt példaként az évtizedekig méltan népszerii Themen tankonyvcsaladra a
Hueber kiadotol.

A taneszk0zokhoz, tananyagokhoz kapcsolodd alapfogalmakat, attekintése ¢és a
németorszagi ¢és hazai csoportositasi, kategorizalasi lehetdségek bemutatdsa utin a
tankonyvelemzéshez és a tankonyvkutatashoz kapcsolédoan kivanjuk az alapfogalmakat
tisztazni. A kutatds két tankonyvcsalddra irdnyul, fontos ezért a tankonyvkutatashoz
kapcsolodo kordbbi mddszerek, szempontok megismerése ¢€s figyelembevétele jelen

kutatas megalapozasihoz.

3.6.2.4. A nyelv-tankonyv elemzés szempontrendszerei a német nyelvii
szakirodalomban

A tankonyvkutatds (Lehrwerkforschung) témdajaban Neuner (2003) és Krumm & Ohm-
Duszenko (2001) alapjan kijelenthetd, hogy a nyelvtanitdshoz kapcsolddd
tananyagelemzés (Lehrwerkanalyse) és a tananyagkritika (Lehrwerkkritik) kozel egyidds
a német mint idegen nyelv tudomanyagéaval. Tananyagok elemzésére szdmos szempont
¢s kritérium alapjan keriilhet sor, melyekhez kiillonb6z6 elemzési keretrendszerek allnak
rendelkezésre. A nyelvkonyvek analizise és kritikdja teriiletén mérfoldkovet jelentett a
Mannheimer Gutachten cimli kiadvany 1977-es megjelenése. Ebben mar a hetvenes
években az elemzés kritériumai kozott szerepel a témank szempontjabol fontos kategoria,
az autondém tanulasra nevelés. Nyelvkonyvekrdl 1évén sz6 az autondém nyelvtanuldva
nevelés. A Mannheimer Gutachten célja az volt, hogy a német mint idegen nyelv-
tanaroknak pontos informacidot adjon a tananyag modszertani implikéacioirol,
szerkezetérdl és célkitlizéseirdl, lehetdvé téve szamukra, hogy a tananyag koncepcidjanak
és a kurzus résztvevlinek megfeleld, a tanuldsi célokat szem el6tt tartd oktatast
végezzenek (Engel et al.,, 1977). A Mannheimer Gutachten szerint a tananyagok
alkalmazésa kiilonb6z6 oktatasi kornyezetekben és eltérd célcsoportok esetében csak
akkor tekinthetd célravezetonek, ha az oktatd, a tandr metodoldgiai nézdpontjatol
fliggetleniil, atfogoéan tajékozodik a tananyag metodologiai szerkezetérdl ¢és

célkitlizéseirdl, kovetkezményeirdl. Mindezeknek része az 6nallo tanuléva nevelés: A
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Gutachtenben, a kritériumlista 1.2.2. pontjanak cime: Utmutatas az 6nalldé munkahoz
(elofeltételek, modszerek, sziikséges id6 (Mannheimer Gutachten, 1977; Barkowski et
al., 1980).

1979-ben a Német Nyelvii Kiilfoldi Munkavallalokért Felelés Nyelvi Szovetség
(Sprachverband Deutsch fiir auslédndische Arbeitnehmer) munkacsoportja kidolgozott
egy elemzési kritériumrendszert a tananyagok feliilvizsgalatara. A németorszagi kiilfoldi
munkavallaloknak sz6l6 német mint masodik nyelv oktatasaban hasznalt tananyagokat
ezen szempontok szerint vizsgaltdk. A vizsgalat kozéppontjaban az allt, hogy a
tananyagok mennyire veszik figyelembe a célcsoport tobbnyelviiségét és bikulturalis
identitasat.

1985-ben jelent meg a Krumm ¢és munkatdrsai (Krumm et. al, 1994) 4ltal 6sszeéllitott
Stockholmi Kritériumrendszer (Stockholmer Kriterienkatalog) é¢s 2004-ben Funk (2004)
mindségi jellemzokon alapuld elemzési eszkoze.

A Stockholmi Kritériumrendszer hangsulyosan az 0nallé tanulas lehetdségeire
Osszpontosit. Vizsgaltdk ennek kapcsan a tananyagok kiilsé megjelenését (layout),
elrendezését az attekinthetdség, a grafikai megjelenités és a kép, valamint szoveg
kombinaciojanak szempontjabol. Fontos, hogy a szovegek vizualisan is olyan mdédon
legyenek feldolgozva, hogy a tanuld részben intuitiv médon, 6nalldan be tudja fogadni és
fel tudja dolgozni ezeket. A vonzo kiilsd megjelenés ezen kiviil motival6 hatassal is bir.
Az 0nélld tanuldshoz kapcsolédd feladatok, illetve a kiilonb6zd tanuldsi formak
integralasa is a szempontok kozott szerepel, mivel a vizsgalt tananyagok foként 6nallo
hasznalatra szant tankonyvek az élethosszig tarto tanuléds (life long learning) jegyében.
Ahogy a Mannheimi katalogusban, Ggy itt is megvizsgaltdk az egyes tananyagrészek
ismétloédését is. Ez jelen dolgozat kontextusdban kiilondsen fontos, mert az ismétlés
nélkiili nyelvtanulés a tanulési folyamatot gyengiti, egyes esetekben akar ellehetetleniti.
(vgl. ebd.: 104). Kiilondsen fontos a korai szakaszban az automatizalasban.

Nodari (1999) az Autonomiat timogato tananyagok elkészitésének kritériumai (Kriterien
zur Gestaltung autonomiefordernder Lehrwerke) cimii irdsaban hangsulyozza, hogy az
autonom tanulds koncepcidjanak szerepet kell kapnia a tananyagok tervezése sordn,
annak érdekében, hogy eldsegitsék az Onalldésagot az idegen nyelvek elsajatitasaban.
Nodari szerint, ahogy az elméleti fejezetben is kitértiink ra (vo. 2.6. fejezet), az autondém
tanuldsi magatartas kétféle moédon tdmogathatd: egyrészt implicit modon Osztonzo,
motivalé feladatokkal, gyakorlatokkal, masrészt explicit mdodon a tanuldst segitd

modszerekkel. Kritériumkatalogusa hét {6 megkozelitést tartalmaz. Az elméleti részben
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kitértiink a Nodari altal felvetett fogalmakra, itt a tankonyv elemzési kutatas kapcsan tjra
nélkiilozhetetlen, hogy j nézépontbdl, a tananyagkészités kontextusaban is kiemeljiik a
Iényegi elemeket. Bemutatjuk ezért mind a hét Nodari altal megfogalmazott kritériumot
az Osszefiiggéseket szemléltetendd, de részletesebben csak azokat vessziik gorcso ala,
melyek a kutatas kontextusaban jelentdséggel birnak:

1.T4jékozodas segitése a tanitasi/tanulasi folyamatban.

2.Felelosség atadasa. - Ebben a megkozelitésben Nodari foglalkozik az elsajatitando
tananyag mennyiségével, a tartalmakkal, a munkaformakkal, a feladatokkal ¢és a
gyakorlatokkal, valamint a tevékenységekkel. Uj tevékenységeket javasol az autonomia
fejlesztésére. Az Onallosdg, az Onkezdeményezés és az Onallo feleldsségvallalas a
tananyagban ugy 0sztondzhetd, hogy legalabb egy teriilet ezek koziil miihelymunka
formajaban (Ubungswerkstatt, Lernwerkstatt) keriiljon megvaldsitasra. Az ehhez tartozé
modszertani eszkozoket oly modon kell kialakitani, hogy valtozatos gyakorlasi
lehetOséget Dbiztositsanak a tanulok szdmara. Emellett a muthelymunka leirasa
tartalmazzon segitséget az 6nall6 haszndlathoz ¢€s a teljesitmény 6nallo ellendrzéséhez. A
tananyagokat ugy kell megalkotni, hogy hozzdjaruljanak a megszerzett tudas
elmélyitéséhez. A gyakorlasi lehetdségek ennek megfeleléen az oktatasi folyamat
merevségét is oldjak és motivalo erdvel birnak a tanulok szdmara. Tovabba a tanitasi és
tanulasi anyagokat ugy kell strukturdlni, hogy a tanul6 a folyamat kozben visszajelzést
kapjon eddigi teljesitményének eredményeirdl. A tisztdzasra szoruld elemeket és a
hibakat atlathato modon kell a tanulo eldtt feltarni, hogy az 6ndllé tanulds soran mar
elkertiilhetok legyenek a korabbi tévedések.

3. Tanulasi folyamatok reflektalasa. - Ebben a kritériumpontban Nodari a metakognitiv
tudéssal, a tanuldsi technikdkkal, az Onjavitassal és az Ontesztekkel, a kommunikativ
stratégiak, valamint a nyelvelsajatitas reflektalasaval foglalkozik. Azt szorgalmazza,
hogy a tananyagban biztositva legyenek eszkozok az onértékelés €s a kiilso értékelés
szdmara, valamint, hogy explicit tanulasi technikékat is tartalmazzon.

4. Kiterjesztett/bdvitett tanuldsi formak. - A tanulénak képesnek kell lennie arra, hogy
onalldan megértse ¢€s értelmezze a jelentds tartalmakat. A reciprok tanulas soran a tanuld
maga is tanarként funkcional, amikor parbeszédet folytat a tobbi tanuldval €s 6nalldan
dolgozza fel a szoveget.

5. A célnyelv hasznélata (szoban és irasban).

6. Nyelvi tudatossag (Language awareness). - A nyelvi tudatossag megkozelitését Nodari

explicit mdédon javasolja. Négy formaban jelenhet meg: a német nyelv észlelése
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(Wahrnehmung), az els6- és masodik nyelv kozotti kiilonbségek reflektalasa, a nyelvi
sokféleség reflektalasa és a nyelv kiillonboz6 funkcidinak reflektalasa. A német nyelv
¢észlelésekor arrdl van szo, hogy a tananyagban tematizalni kell a nyelvi jelenségeke és ki
kell emelni, hangsulyossa kell tenni a német nyelv megjelenési formait a tanulok
kornyezetében. Emellett a tananyagnak 6sztonzdleg kell hatnia a német és a kordbban
tanult nyelvek kozotti hasonlosagok és kiillonbségek megfigyelésére és kifejtésére.

7. Interkulturalis érzékenyités, tudatossag.

Elmondhat6, hogy Nodari egyértelmiien kidll az autoném nyelvtanulas fejlesztésének
biztositasa mellett a tananyagok, tankonyvek szintjén.

Jelen dolgozat témdjanak aktualitasa, bar Nodari célcsoportja a felnétt nyelvtanulo, ismét
megerdsitést nyert azaltal, hogy a mult szazad, a mult évezred végén mar kdzponti
témaként szerepel az autondm nyelvtanulas a tananyagkészités kapcsan a nemzetkozi
szakirodalomban.

Az azdta eltelt negyed évszazad alatt sok, ennek a kritériumnak is megfeleld,
tankonyvcsalad latott napvildgot. Id6kozben a kiilsé koriilmények olyan valtozdsokat
generaltak hazankban is a nyelvoktatasban, a nyelvpedagogidban, amelyek egyre
erételjesebben ramutatnak az igényre, hogy a magyar nyelvtankonyv kindlat is
illeszkedjen a nemzetkozi elvarasokhoz.

Funk (2004) megjegyzi, hogy szdmos bizonytalan kutatdsi eredmény létezik az idegen
nyelvek elsajatitdsdnak folyamataval és az idegen nyelvek tanulasaval kapcsolatban, és
ennek megfelelden nem fejlesztettek ki eddig mindségi kdvetelményeket a tananyagok
szamara. A mindségi jellemzok alatt tobbek kozott a kovetkezOket érti: a tananyag
koncepcigja ¢és médiafelszereltsége; valamint kapcsolata a Kozds Eurdpai
Referenciakerettel és a Profile deutsch-csal (tanari adatbank a KER nyelvi szintjeihez
illeszkedden); tovabba a négy készség fejlesztésének ismét eldtérbe keriilt nyelvoktatas-
beli aktualitasa. Emellett emliti tobbek kozott az értekelést és onértékelést mint mindséget
alkotd tényezot. Mindezeket egy kritériumlistdban javasolja rogziteni. A jellemzOk
kiilonboz6 értelmezéseinek korlatozasa érdekében javasolja, hogy szerepeljenek példak
az indikatorokra. Ahhoz, hogy az egyes kritériumok stlyozasa atlathato és nyitott legyen,
Funk bevezet egy stlyozasi faktort is.

Tovabbi lehetséges értékelési segédlet a tankdnyvelemzés soran a Lasnier és tarsai altal
kidolgozott modell. A tananyagok értékeléséhez megfeleld eszkdzre taldlunk ebben az
Uni6 Bizottsaga altal megjelentetett Quality guide-ban (A Guide For the Evaluation and

Design of Quality Language Learning and Teaching Programmes and Materials) (Lasnier
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et al., 2000). Ebben az utmutatoban harom fazist értékelnek: a tervezést (,,elott”), a
megvalositast (,,alatt”) és az eredményeket (,,utdn”). A tananyag mindségét a harom
szakaszban kérdések és indikatorok segitségével értékelhetjilk és elemezhetjiik az
altalanos mindségi elvekkel Osszefliggésben. Ennek az ellendrzési folyamatnak az
eredménye egy mindségprofil. Ebben a profilban utals torténik azokra az aspektusokra,
amelyek az anyagban nem megfelelden lettek kezelve; amelyek visszakeriilhetnek a
tervezési szakaszba, ezaltal tovabb novelhetd a nyelvtanulds mindsége. Az altalanos
mindségi elvek a kovetkezok: relevancia, atlathatosag, vonzo kinalat, megbizhatdsag,
rugalmassag, generalo képesség, aktiv részvétel, hatékonysag, szocializacid. Ezeknek az
elveknek a meghatdrozasdhoz Osszevetették az altalinos mindségi elveket a jelenlegi
nyelvoktatasi és -tanuldsi elméletekkel (Lasnier et al,2000).

Nem keriil sor e helyiitt a Quality guide részletes bemutatasara, de a gyakorlati
elemzéshez tartozéd két példan keresztiil szemléltetjiik az autonom tanulds fontossagat a
dokumentumban. Els6 példa a Tervezés elnevezési teriilet. Ez négy alcsoportra oszlik:
Bemutatas, Szervezés, Tevékenységek és Tartalom. A Bemutatas teriiletet tovabbi
alcsoportokat tartalmaz, mint Illusztracio, Elrendezés, Szin és zene, valamint Navigécio.
A Tevékenységek teriilet Készségeket, Pedagogiai feladatokat, Autentikus feladatokat,
Tanulasi stratégiakat tartalmaz. Lathatdan a tanulési stratégiak kiemelt szerepet kapnak a
kategoridk soraban.

Masodik példa a rugalmassag elve, mely az alabbi alelveket foglalja magéban: Egyéni
megkdzelités: A programok és anyagok figyelembe veszik a tanulok jellemzdit, mint
példaul korabbi tanulési tapasztalatok, tanulasi stilusok, 6nallé tanulasra vald hajlam stb.
Az anyagnak vagy programnak lehetdvé kell tennie, hogy a kiilonb6z6 tipusu tanulok
kiilonboz6 tevékenységeket vagy technikakat alkalmazva kozelithessenek meg egy adott
témat vagy problémat (Lasnier et al., ebd.2000).

Megitélésiink szerint Lasnier-nal is megfelel6é hangsullyal szerepel az autondém tanulas
fogalma teljes 6sszhangban jelen dolgozat elméleti fejezetében leirtakkal. Ismét igazolva
érezzilik az autondm tanulas fontossaganak kiemelését a korai nyelvtanulasban, fokuszba

helyezését a kutatasban.

3.6.2.5. Az alsé tagozatos tanuloknak szant idegennyelv-tankonyv kritériumai a német
nyelvii szakirodalomban

Az emlitett kritériumkatalogusokban taladlhaté kritériumok ugyan mas korosztalyokra

vonatkoznak, nem az altaldnos iskola als6 tagozatos tanuldira, tovabbi megerdsitésiil
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szolgalnak azonban a téma fontossagat illetéen: az autondm nyelvtanulas szerepét illetéen
az ¢lethosszig tartd tanuldsi folyamatban. Jelen dolgozat témdjanak fokuszaban az
altalanos iskola als6 tagozatan zajlo idegen nyelvi fejlesztés all. Erre a korosztalyra
tankonyv elemzéshez mintaként a Gladysz szerzéparos (2021) altal Osszeallitott
katalogus szolgalhat, amely a korai nyelvoktatasara tartalmaz szempontsort Krumm
Stockholmi Kritériumrendszerét véve hozza alapul.

A kovetkezokben bemutatando tankonyvelemzés alapjaként az altaluk 6sszeallitott nyolc
szempontbol azokat a kérdéseket valasztottuk ki, amelyek az idegen nyelv korai
tanuldsara is alkalmazhatoak. Els6ként a teljes listat be kivanjuk azonban mutatni annak
szemléltetésére, hogy igazoljuk, a dolgozat elméleti részben targyalt elemek
Osszecsengenek a Krumm Stockholmi Kritériumrendszere nyoman a Gladysz
szerzOparos altal dsszeallitott katalogussal:

I. Az egyes nyelvi készségek fejlesztése, a receptiv nyelvi képességek eldtérbe helyezése
II. Tartalmi koncepci6é — Témak

III. Nyelvészeti szint; a nyelv a tankdnyvben

IV. Lexikai gyakorlatok

V. Jatékos tanulas

VI. Tanulés ismétléssel

VIL. A tanulési folyamat erdsitése

VIII. A tanulasi eredmények lathatova tétele

A dolgozat téméjahoz, az autoném tanulova neveléshez, bar minden témaval van kdzos
metszete, az elébbi listabol a VII. és VIII. pontot tartjuk kiemelenddnek:

VII. A tanuldsi folyamat tdmogatésa, erdsitése. Kapcsolodo kérdések: 1. Tesz-e a
tankonyv javaslatokat tdmogatd eszkozok, megerdsitd eszkozok alkalmazéasara? 2.
Tartalmaz-e maga a tankonyv barmilyen tdmogatd eszkodzt, megerdsité eszkozt (pl.
szimbolumok: szomort és boldog arcok stb.)?

VIII. A tanuldsi eredmények lathatova tételéhez kapcsolddd kérdések:1. Lehetdséget
biztosit-e a tankonyv a gyerekeknek sajat teljesitményiik értékelésére (Tudasleirasok,
miniportfoliok, gondolattérképek)? Felismerhetdk-e a tanuld szdmara a tanulasi célok €s

a sikerélmények, a haladas? (Krumm et al, 1990).

3.6.2.6. A hazai tankonyvlista idegennyelv-tankényvekre vonatkozo kritériumai

A dolgozat tankonyvelemzési kutatéasi része elott vegyiik gorcso ala a hazai tankonyvvé
nyilvanitas kritériumait, hogy a kutatasi rész kell6en stabil alapokra épitkezhessen.
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A kapcsolodo fogalmak tisztdzasa sordan a tankOnyv meghatarozasara is sor keriilt. A
hazai iskoldk a tankonyvjegyzékrdl valaszhatnak tankonyvet, amely jegyzék rendeleti
szintli szovegben: Magyarorszagon a 2001. évi XXXVII. torvény 28.§ (1)d) alapjan
Stankonyv az a konyv, amelyet jogszabalyban meghatdrozottak szerint tankonyvve
nyilvanitottak, tovabba az, amelyet az oktatasért felelés miniszter nyilvanos palydzat
keretében kivalasztott, tankényvveé nyilvanithato a szotar, a szoveggyiijtemeény, az atlasz,
a kislexikon...” (TankOonyvpiac rendjérdl, 2013). Ma mar digitalis tananyag is tankonyvvé
nyilvanithato, ha a Digitdlis Tananyag Mindsité Bizottsag kritériumainak megfelel
(Dring6-Horvath-Menyhei, 2020).

A kutatasunkban szerepld mindkét konyv szerepel a hazai tankonyvlistdn. Meghatarozott
feltételekkel kertilhet fel erre a listara hazai vagy kiilfoldi taneszkoz. Ezek a kritériumok
jelentéséggel birnak a kutatasi részben tett megallapitasokat, javaslatokat illetden.

A tankOnyvvé nyilvanitas az Oktatdsi Hivatalhoz beterjesztett kérelemmel kezdddik,
amelynek a benyujtasa elektronikus uton torténik a nemzeti koznevelésrdl szolo torvény
végrehajtasarol szolo 229/2021. (VII. 28.) Korm. rendeletben meghatarozott
mellékletekkel egyiitt. Az Oktatasi Hivatal a rendelkezésre all6 dokumentumok alapjan
dont a javaslatok nyoman. A nemzetiségi oktatas tankonyveinél az Orszagos Nemzetiségi
Tanécs javaslatara is sziikség van. Hazankban a tankonyvellatast kormanyrendelet
(16/2013. (I1.28.) EMMI rendelet 27. § (6 kormanyrendelet) a tankonyvvé nyilvanitas, a
tankonyvtamogatas, valamint az iskolai tankonyvellatas rendjérdl) szabalyozza. Ennek
megfelelden a kdzoktatdsban hasznalhato tankdnyvek listajat minden tanévben hivatalos
tankonyvjegyzék formajaban teszik kozz¢. Erre a listara az allami kiadok a kerettantervi
szabalyozasnak megfeleld konyvei, valamint a piac egyéb kiaddinak az engedélyeztetési
eljaras soran megfelelévé nyilvanitott tankonyvei keriilhetnek fel. A nem allami
tankonyvkiadok uj konyveit az Oktatasi Hivatal birdlja el, és amennyiben megfelelnek az
engedélyezési eljarasban, felkeriilnek a tankonyvjegyzékre. Az iskoldk errdl a listarol
valasztanak tankonyvet a Konyvtarellato elektronikus rendszerében. (EMMI tajékoztato,
2013, 5. 0.). A tankdnyvvé nyilvanitas ot évre sz6l. Az Oktatasi Hivatal a honlapjan teszi
k6zz¢é a szempontokat.

A tankonyvveé nyilvanitast szabalyozé rendelet, a 16/2013. (II. 28.) EMMI rendelet a
tankonyvvé nyilvanitds, a tankOnyvtdmogatds, valamint az iskolai tankonyvellatas
rendjérdl 3. szdmu melléklete tartalmazza a (3. melléklet a 16/2013. (II. 28.) EMMI

rendelethez) a birdlati szempontokat a tankdnyvvé nyilvanitdsi eljarasban. Kiilon
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targyalas ald keriilnek ebben a rendeletben a digitalis tananyagok, az elektronikus
konyvek, a digitalisan rogzitett konyvek. Kutatdsunk szempontjabol a papiralap
konyvekhez Gsszeallitott biralati szempontok a relevansak. Négy csoportjat talaljuk a
biralati szempontoknak: I. Tudomanyos-szakmai, II. Pedagogiai, III. Technoldgiai
(konyvészeti), IV. Olvasokonyv szempontok az 1. ¢évfolyamon alkalmazott
olvasokonyvekhez (dbécéskonyvek).

Jelen kutatasban a négy biralati szempont koziil a pedagogiai szempontok jatszanak
szerepet. Azok kozil is a II. 4. pont, a tanulas modszereinek tanuldsa. Kapcsolddo
szempontok a II. csoportbol még a kdvetkezok:

II. 2. Az ismeretek alkalmazésat biztositdo muiveletek tanuldsa

II. 3. Problémak, problémahelyzetek elemzése és megoldasuk alkalmazasa

II. 5. Gondolkodasi eljarasok tanulasa

Valamint szerepe van az autoném tanuldsra nevelésben a I1.9. pontban leirt biralati
szempontnak: ,,I. 9. A tankdnyv nagyobb rendszer (sorozat, tankonyvcsalad) részét
képezi-e, kapcsolédd tankonyvek és tananyagok. Vizsgalni kell, hogy a tankdnyv
kérdései ¢és feladatai megfeleld feltételeket biztositanak-e a tanuldsi célokban
meghatarozott projektalapu, problémamegoldd, ismeretszerzd ¢€s ismeretalkalmazasi
készségek és képességek fejlesztésére. (Ezaltal biztosithatd ugyanis a tanuldsi folyamat
folyamat jellege.) - El6iras, hogy a rogzitést eldsegitd feladatokon kiviil, az elmélyitést,
alkalmazast és a problémamegoldast eldsegitd feladatok legyenek tobbségben. - Rogzitést
eldsegitd feladatok: a tanultak felidézése, a tények ¢és fogalmak rendszerezése,
lényegkiemelés. - EImélyitést elosegitd feladatok: analizalas, szintetizalas, konkretizalas,
Osszehasonlitds, altalanositas, rendszerezés, kovetkeztetés, értékelés, Osszefiiggés- és
szabalykeresés. - Problémamegoldast eldsegitd feladatok: a probléma definidlasa, a
relevans informdaciok kivalasztasa, eldzetes tudéas szelektiv felidézése, a megfeleld
megoldas megtaldldsa, a megoldasi mdod végrehajtasa, a megoldas ellendrzése és
értékelés.” (Tankonyvvé nyilvanitéas, 2013).

Oromteli, hogy a tanulési stratégiak megjelennek tobb helyiitt a fenti biralati szempontok
kozott melyek elsajatitasa, fejlesztése az autondm tanuldsra nevelés részét képezik (vo.
2.11. fejezet).

Egyértelmiien fontosnak mindsiti a rendelet az 6nalld tanulasra nevelést a kovetkezo
szempont  kifejtésénél:  , Alkalmazast eldsegitd feladatok: 0Onalld6 munka,

feladatmegoldés.” (Tankonyvvé nyilvanitas, 2013).
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A magyarorszagi tankonyvvé nyilvanitasi eljaras tehat meghatarozott szempontok
alapjan torténik. A kutatasi részben bemutatdsra keriild tankonyvcsaladoknél ezeket a
szempontokat is szem eldtt tartjuk, a kutatds fokuszat, az autoném tanuldsra nevelésre
iranyitva.

Az ¢l6 idegen nyelv tantargyak koziil az angol és a német nyelv az, amelyeknél a listdn
szereplok kozott tobb a nem allami kiadd altal kibocsatott tankdnyv, mint az allami.
Német nyelvbdl 51% koriili, mig angol nyelvbdl 66% ez az arany. (Dringd-Horvath-
Menyhei, 2020).

Ezen szdmok alapjan megerdsitve érezziik azt a kutatdi dontést, hogy egy allami kiadasu
¢és egy kiilfoldi kiadasu tankonyvcesaladot is bemutassunk, hiszen mindkét tipusbol kozel
egyenlé mértékben valasztottak az iskoldk, ami Osszecseng a kutatdsunkban késziilt

interjuk soran kapott valaszokkal.

155



4. Az empirikus kutatas eredményei

4.1. A szogyakorisag vizsgalatok eredménye

4.1.1. ANAT 2007, NAT 2012, NAT 2020 dokumentum szégyakorisag vizsgalata

Leiro statisztikai elemzés a NAT 2007, a NAT 2012 és a NAT 2020 dokumentumokrol

A harom dokumentum leird statisztikai mutatoit a 10. tablazat tartalmazza.

10.tablazat:
Leiro statisztikai mutatok a NAT2007, NAT 2012, NAT 2020 dokumentumokban

Nat 2007 Nat 2012 NAT 2020

S tatiszfikai Abszolut Relativ Abszolut Relativ Abszolut Relativ
mutato gyakorisag gyakorsiag gyakorisag gyakorsiag gyakorisig gyakorsiag

. 840 0,0162109 709 0,0111550 1014 0,0111763
Osszeg
Atlag 10,53 0,0002031 8,90 0,0001400 12,75 0,0001405
Maximum 171 0,0033001 120 0,0018880 209 0,0023036
Median 1 0,0000193 2 0,0000315 1 0,0000110
Minimum 0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
Szoras 71,17 0,00 58,44 0,00 85,96 0,00

A 10. tablazatban a NAT 2007, NAT 2012 és NAT 2020-dokumentumok leiré statisztikai
mutatéi (atlag, szords, minimum, maximum, median) taldlhatok az autondém
(nyelv)tanulashoz kapcsolodo 40 szoelem abszolut és relativ gyakorisdga mentén. A
2007-es dokumentumban az abszolut gyakorisag atlaga 10,53, a szoras magas (71,17). A
2020-as dokumentum esetén az atlag nott (12,78), és a szords is nott (85,96). A relativ
gyakorisagok tekintetében a median végig alacsony.

A mellékletben talalhat6 6. és 7. dbra szemlélteti a vizsgalt harom NAT dokumentumban
az autonoém tanulashoz kapcsolodo szoelemek gyakorisagi eloszlasat.

A mellékletben a 6. abran lathatd, az abszolut gyakorisagokat bemutatd diagram, amely
szerint a NAT 2020-ban az autonémidhoz kapcsolodo széelemek gyakrabban fordulnak
eld, mint a 2007-es €és 2012-es valtozatokban. A 2012-es dokumentum atmenetet képez.

A relativ gyakorisdg szerint a NAT 2020-ban a legerdsebb az autondmidra utald
szoelemek jelenléte az 6nalld- szoelem kivételével, amely 2007-ben a leggyakoribb.

A 2007-es dokumentum jelentdsen kevesebb vizsgalt szoelemet tartalmaz, mig a 2012-es

NAT bar boviilést mutat 2007-hez képest (Isd. Melléklet, 7. dbra).
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Szoelemek az abszolut gyakorisagok alapjan a NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020

dokumentumban

Tobb széelem mindhdrom dokumentumbol hianyzik. A 11. tablazat mutatja, mely

szoelemek hidnyoznak mindharom NAT-bol.

Veégig hianyzo szoelemek

11. tablazat:
Mindharom NAT-bol hianyzo szoelemek

Szoelem NAT 2007  NAT 2012  NAT 2020
autonom tanulds | 0 0 0
onbirdl- | 0 0 0
onelemz- | 0 0 0
onigazgat- | 0 0 0
oniranyit- | 0 0 0

Ezek a fogalmak mindhdrom NAT dokumentumbol hidnyoztak. Azért keriiltek a 40
szoelemet tartalmazo listdba, mert mas, a kutatdsban vizsgalt dokumentumban, a

pedagdgiai programokban megtalalhatok.

A NAT 2007-b6l és a NAT 2012-bol a NAT 2020-ra eltiind szoelemek

12. tablazat:
A NAT 2007-ben és/vagy a NAT 2012-ben jelen lévo, majd a NAT 2020-ban eltiiné szoelemek

Szoelem NAT 2007  NAT 2012  NAT 2020
onmitivel- 3 0 0
onmegvalos- 2 2 0
ontevékeny- 2 4 0
onfegyel- 1 2 0
onmegismer- 1 0 0
onmotiva- 1 1 0
metakog- 0 1 0
onural- 0 1 0
onvizsgal- 0 5 0

Megjegyzés: Ezen szoelemek abszolut gyakorisaga legalabb egy évben >0, és 2020-ban 0

Ezek a szoelemek egy vagy két évben eléfordultak, majd a NAT 2020-ra eltlintek.
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A NAT 2007 utan eltiiné szoelemek

13. tablazat:
A NAT 2007-ben meglévo, a NAT 2012-ben és a NAT 2020-ban mar nem szerepld szoelemek

Szoelem NAT 2007 NAT 2012  NAT 2020
onmegismer- ‘ 1 0 0
Gnmiivel- | 3 0 0

Csak a NAT 2007-ben vannak jelen, utana a NAT 2012-ben eltiinnek és a NAT 2020-ban

sem jelennek meg.

Csak a NAT 2012-ben jelen lévo szoelemek

14. tablazat:
Csak a NAT 2012-ben jelen lévé szoelemek

Szoelem NAT 2007  NAT 2012  NAT 2020
metakog- ‘ 0 1 0
onural- ‘ 0 1 0
onvizsgal- ‘ 0 5 0

A NAT 2020-ban ujonnan megjelent szoelemek

15. tablazat:
Ujonnan megjelent szoelemek a NAT2020-ban

Szoelem NAT 2007  NAT 2012  NAT 2020
onelldt- | 0 0 5
onkiszolgdl- | 0 0 2
onmegfigyel- | 0 0 1
onszervez- \ 0 0 1

Ezek a szoelemek kizardlag 2020-ban jelentek meg, kordbban teljesen hidnyoztak. A

tanuloi 6nallosag, dnszervezés ) hangsulyait mutatjak.

Mindharom NAT dokumentumban az atlagnal nagyobb eloforduldst mutato szoelemek

16. tablazat:
Mindharom NAT dokumentumban az atlagnal nagyobb elforduldst mutato szoelemek

Széelem NAT 2007 NAT 2012 NAT 2020
onallo- 171 120 209
egyéni 109 74 116
motiva- 23 29 30
refle- 19 11 25
stratégi- | 11 23 41

Ezek a szoelemek mindharom NAT dokumentumban a leird statisztikdban mutatkozo

atlagnal nagyobb gyakorisaguak. Legalabb egy évben kiemelkedd értéket mutatnak. pl.
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az Onallo- 2007-ben ¢és 2020-ban kiemelkedd, 2012-ben visszaesik; a stratégi-

folyamatosan né.

Mindharom NAT dokumentumban elofordulo szoelemek

17. tablazat:
Mindharom NAT dokumentumban eldfordulo, de nem kiemelkedden nagy gyakorisagu szoelemek

Szoelem NAT 2007 NAT 2012 NAT 2020
onismer- 20 25 23
onkifejez- 13 10 12
onallo tanulas 7 10 5
onfejleszt- 4 5 1
autonom 2 3 6
onazonos- 1 2 6
onkontroll- 1 5 1
ontudat- 1 5 3

Ezeknél a szoelemeknél nincs egyértelmii kiemelkedés vagy eltiinés, de mindharom

dokumentumban jelen vannak. Ertékeikben van némi véltozas.

A mediannal kisebb vagy egyenlo és legalabb két dokumentumban megjelené szoelemek

18. tablazat:
A mediannal kisebb vagy egyenld és legalabb két dokumentumban megjelend szoelemek

Szoelem NAT 2007 NAT 2012  NAT 2020
onkép- | 2 0 1
onbizal- | 1 1 2
onképz- | 1 0 1
onkritik- | 1 2 1

Ezek a széelemek hasonld, alacsony értéket mutatnak a NAT dokumentumokban,

legalabb két dokumentumban jelen voltak, de nem voltak kiemelkeddk.

A teljes tablazat a 40 szoelemmel (19. tablazat) a mellékletben talalhato.

Novekedést vagy csokkenést mutato szoelemek a NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020

dokumentumban a valtozds iranya és mértéke szerint

A NAT 2007 és a NAT 2012 kozott az abszolut gyakorisadg alapjan novekedést mutato

szoelemeket a novekedés nagysaga szerint a 20. tdblazat mutatja.
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20. tablazat.
NAT 2007 és a NAT 2012 kézétt az abszolut gyakorisag alapjan novekedést mutato szoelemek a
névekedeés nagysaga szerinti sorrendben

Szoelem NAT 2007- NAT 2012
stratégi- 11 23
motiva- 23 29
onismer- 20 25
onvizsgal- 0 5
onkontroll- 1 5
ontudat- 1 5
onallo tanulds 7 10
ontevékeny- 2 4
onvéd- 0 2
autonom 2 3
metakog- 0 1
onazonos- 1 2
onfegyel- 1 2
onfejleszt- 4 5
onkritik- 1 2
onural- 0 1

A NAT 2012 ¢és a NAT 2020 kozott az abszolut gyakorisag alapjan ndvekedést mutatd

szoelemek a ndvekedés nagysaga szerinti sorrendben (Isd. 21. tablazat).

21. tablazat:
NAT 2012 és a NAT 2020 kozott az abszolut gyakorisag alapjan novekedést mutato szoelemek a
novekedeés nagysaga szerinti sorrendben

Szoelem NAT 2012  NAT 2020
onallo- 120 209
egyeéni 74 116
stratégi- 23 41
refle- 11 25
onellat- 0 5
Onazonos- 2 6
autonom 3 6
onkormany- 0 3
onvéd- 2 5
onellendr- 0 2
onkifejez- 10 12
onkiszolgal- 0 2
motiva- 29 30
onbizal- 1 2
onkép- 0 1
onképz- 0 1
onmegfigyel- 0 1
onrefle- 2 3
onszervez- 0 1
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A NAT 2007 és a NAT 2020 kdzott az abszolut gyakorisadg alapjan novekedést mutatod

szoelemek a ndvekedés nagysaga szerinti sorrendben (Isd. 22. tablazat).

22. tablazat:

A NAT 2007 és NAT 2020 kozott névekedést mutato szoelemek a névekedés nagysaga szerinti sorrendben

Szoelem NAT 2007  NAT 2020
onallo- 171 209
stratégi- 11 41
egyéni 109 116
motivd- 23 30
refle- 19 25
onazonos- 1 6
onellat- 0 5
onvéd- 0 5
autonom 2 6
onismer- 20 23
onkiszolgal- 0 2
ontudat- 1 3
onbizal- 1 2
onkormany- 2 3
onmegfigyel- 0 1
onrefle- 2 3
onszervez- 0 1

A NAT 2007 és a NAT 2012 kozott az abszolut gyakorisag alapjan csdkkenést mutatod

szoelemeket a csokkenés nagysaga szerinti sorrendben a 23. tablazat mutatja.

23. tablazat:

NAT 2007 és a NAT 2012 kézott az abszolut gyakorisdg alapjan csokkenést mutato széelemek a csokkenés
nagysdga szerinti sorrendben

Szoelem NAT 2007  NAT 2012
onallo- 171 120
egyeni 109 74
refle- 19 11
onellenor- 7 0
onkifejez- 13 10
onmiivel- 3 0
onértékel- 13 11
onkép- 2 0
onkormany- 2 0
onképz- 1 0
onmegismer- 1 0

A NAT 2012 és a NAT 2020 kozott az abszolut gyakorisag alapjan csokkenést mutatod

szoelemek a csokkenést nagysaga szerinti sorrendben (Isd. 24. tablazat).
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24. tablazat:
NAT 2012 és a NAT 2020 kézétt az abszolut gyakorisag alapjan csdkkenést mutato szoelemek a
csokkenést nagysaga szerinti sorrendben

Szoelem NAT 2012  NAT 2020
onertékel- 11 5
onallo tanulds 10 5
onvizsgal- 5 0
onfejleszt- 5 1
onkontroll- 5 1
ontevékeny- 4 0
onfegyel- 2 0
onismer- 25 23
onmegvalos- 2 0
ontudat- 5 3
metakog- 1 0
onkritik- 2 1
onmotiva- 1 0
onural- 1 0

A NAT 2007 és a NAT 2020 kozott az abszolut gyakorisag alapjan csokkenést mutatd

szoelemek a csokkenés nagysaga szerinti sorrendben (Isd. 25. tablazat).

25. tablazat:
A NAT 2007 és NAT 2020 kozott csokkent gyakorisagu szoelemek a csokkenés nagysdaga szerinti
sorrendben

Szoelem NAT 2007  NAT 2020
onértékel- 13 5
onellenor- 7 2
onfejleszt- 4 1
onmitivel- 3 0
onallo tanulas 7 5
onmegvalos- 2 0
ontevékeny- 2 0
onfegyel- 1 0
onkép- 2 1
onkifejez- 13 12
onmegismer- 1 0
onmotiva- 1 0

Leiro elemzés az évparok kiilonbségeire

A 26. tablazat az évparok kozotti (NAT 2007-2012, NAT 2012-2020, NAT 2007-2020)

kiilonbségek statisztikai jellemzdit mutatja:
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26. tablazat:
Az évparok kozotti (NAT 2007-NAT 2012, NAT 2012-2020, NAT 2007-NAT 2020) kiilonbségek statisztikai
Jjellemzdi

Statisztikai NAT 2007-2012 NAT 2012-2020 NAT 2007-2020

mutaté Abszolut Relativ Abszolut Relativ Abszolut Relativ
gyakorisag gyakorisag gyakorisag gyakorisag gyakorisag gyakorisag
Atlag -1,63 -0,0000631 3,85 0,0000005 2,23 -0,0000626
Maximum 12 0,0001496 89 0,0004156 38 0,0002396
Median 0 0,0000000 0 0,0000000 0 -0,0000069
Minimum -51 -0,0014121 -6 -0,0001398 -8 -0,0009965
Szoras 10,19 0,0002662 15,69 0,0000862 7,93 0,0002066

Az évparok kozotti kiilonbségek statisztikai mutatdi az autoném tanulds témdjaban
bekovetkezett valtozasok intenzitasat és iranyat mutatjdk. A 2007-2012 kozotti
idészakban az atlagos gyakorisagcsokkenés a jellemzd (abszolat: -1,63; relativ: -
0,00006), mig 2012-2020 kozott az atlagos értékek ndének (abszolut: +3,85; relativ:
+0,00005). A szorasadatok az eltérések nagysagara utalnak: a legnagyobb széras a 2012—
2020 kozotti kiilonbség esetén figyelheté meg (abszolut 15,69; relativ 0,00009). 2020-
ban az 06ndllo- széelem 209-szer fordul eld; tobb szoelem — példdul Oniranyit-,
onmegfigyel-, 6nural- — csupan 1-2 alkalommal vagy egyéltalan nem.

A minimum érték alapjan a legnagyobb csokkenés a 2007-2012 kozotti idészakban
tortént (-51). A maximum érték a legnagyobb novekedést 2012-2020 kdzott mutatja
(+89), azaz az adott id6szakban legaldbb egy szdelem markans emelkedést mutatott. A
mediadn a valtozasok kozépértékét mutatja, hany szoelem valtozéasa volt az also és felsd
50% hataran. A median értékek tobbsége nulla koriil van, ami azt mutatja, hogy sok

szoelem el6fordulasa nem valtozott, vagy csak minimalisan.

A relativ gyakorisag kiilonbségei szazalékos valtozasokban évpdaronként

Az vizsgélatban a relativ gyakorisag értékekkel szézalékos valtozast szamitottunk.

A teljes tablazat a 40 szoelemmel (27. tablazat) a mellékletben talalhato.

NAT 2007 és a NAT 2012 ésszevetése a kovetkezo eredményeket mutatja:

A valtozéasok a 2007-2012 kozotti kiillonbség esetén nagy mértékii csokkenést mutatnak
(—42.79%:;) a kovetkezd szdeleknél: onképz- -100%, onmegismer- -100%, onellendr- -
100%, 6nkép- -100%, onkormany -100%, dnmiivel- -100%, egyéni: —44.68%; refle-: —
52.86%; onkifejez-: —37.45%, onértékel-: —31.08%;
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Jelentés novekedés latszott: dnkontroll- 315,8, ontudat- 315,79; stratégi-: +70.75%;
Onazonos-: +68.42%., Onkritik- 68; onfefgyel- 68,4; ontevékeny- 61.54

A NAT 2012 és a NAT 2020 osszevetése a kovetkezo eredményeket mutatja:

Ebben az iddszakban néhany szoelem a koradbbi csokkenés utdn visszaerdsodott:
Onazonos-: +106.25%, refle-: +59.54%; autondém 40,43%, stratégi-: +24.86%; Onbizal
37,5%. 6nallo-: +22.03%; onrefle- 3,13%,

Jelentds visszesést mutatott: ontevékeny- -100%, onfegyel- -100%, onfejleszt- -86,08%,
onkontroll- -86,08%, onértékel-: —68.21%, Onkritik- -65,63%, 6nallo tanulas -64,97%,
ontudat- -58,23%, onismer -35,37%,

Két szoelemnél kisebb mértékll visszaesés latszott: motiva-: —27.41%., onkifejez-: —

15.92%;

A NAT 2007 és a NAT 2020 osszevetése a kovetkezo eredményeket mutatja:

Hosszabb tavon a legtobb szdelem relativ gyakorisaga csokkent vagy stagnalt: onértékel-
: —78.09%; 6nallo tanulas: —59.26%, onkifejez-: —47.41%; egyéni: —39.21%; 6nismer-: —
34.20%; 6nallo-: —30.18%; motiva-: —25.45%; refle-: —24.80%;

Ugyanakkor a stratégi- (+113.21%), 6nazonos- (+247.37%) és autonom (+69.23%)

szoelemek eldforduldsa nétt.

A szoelemek kategoriakba soroldsa szazalékos valtozas szerint

A szazalékos valtozas szerint vizsgaltuk a szoelemeket a relativ gyakorisagi érték
alapjan, hogy lathatova valjon a széelemek eléforduldsanak dinamikdja az autonom
(nyelv)tanulova nevelés kontextusaban.

A szbéelemek NAT 2007 — NAT 2012, NAT 2012 — NAT 2020 és NAT 2007- NAT 2020

kozott a relativ gyakorisadg alapjan vett szdzalékos kiilonbségek leird statisztikdja a 28.

tablazatban lathato.
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28. tablazat:
A szoelemek NAT 2007, NAT 2012 és NAT 2020 kézétt a relativ gyakorisag alapjan vett szazalékos
kiilonbségeinek leiro statisztikdja

;S;fzzzzof’k“’ NAT 2007-2012  NAT 2012-2020 NAT 2007-2020

Atlag 3.74% -32.82% -30,53%

Maximum 307.63% 110,16% 242.67%

Medidn -18.47% -57.97% -42.89%

Minimum -100,00% -100,00% -100,00%

Szords 1,01994 0,639724 076728
Eltiind szoelemek

Az eltiind széelemek, amelyek gyakorisaga a NAT 2007-ben és a NAT 2012-ben nem
nulla, a NAT 2020-ban nulla. A szazalékos valtozas: —100%.

29. tablazat:
Relativ gyakorisag és szazalékos valtozas a NAT 2020-ra eltiin6 szoelemeknél

NAT 2007 NAT 2012 NAT 2020 %-0s véltozds
7.

Szoelem Relattv. ] Relattv. ] Relattv.  NAT 2007-2020
gyakorisag gyakorisdg gyakorisig
onmiivel- 0.000058 0.000000 0.000000 —100.00
onmegvalos- | 0.000039 0.000032 0.000000 —100.00
ontevékeny- 0.000039 0.000063 0.000000 —100.00
onmegismer- | 0.000019 0.000000 0.000000 —100.00
onmotiva- 0.000019 0.000016 0.000000 —100.00
onfegyel- 0.000019 0.000032 0.000000 —100.00

Megjegyzés: Az dnkritik- szoelem értéke 2020-ban 0.000011, igy szigortian véve nem teljesen eltiing, ezért
—42.11%-0s csokkenése miatt a marginalis csoportban szerepel.

Ezek a fogalmak egy vagy két évben még jelen voltak, de 2020-ra eltlintek a NAT

dokumentumokbol.

Minimum és median kozotti szoelemek
Mindharom évben 0.0001 alatt a relativ gyakorisaguk, 2020-ban sem nétt jelentdsen:0
vagy kozel 0; a szédzalékos valtozasuk erds csokkenést mutat (Isd. 30. tdblazat).

30. tablazat:
Relativ gyakorisagot és szazalékos valtozast a minimum és a median kozott mutato szoelemek

NAT 2007 NAT 2012 NAT 2020 %-os valtozds

Szoelem Relativ Relativ Relativ NAT 2007-
gyakorisag gyakorisdag gyakorisag 2020
onellenor- | 0.000135  0.000000  0.000022 —83.70
onfejleszt- ' 0.000077  0.000079  0.000011 -85.71
onkéep- ©0.000039  0.000000  0.000011 -71.79
onkormany- 0.000039  0.000000  0.000033 —15.38
onképz- ©0.000019  0.000000  0.000011 —42.11
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onkontroll- 0.000019  0.000079  0.000011 —42.11
onvizsgal- 0.000000  0.000079  0.000000 NaN
onural- 0.000000  0.000016  0.000000 NaN
metakog- 0.000000  0.000016  0.000000 NaN
onellat- 0.000000  0.000000  0.000055 NaN
onkiszolgal- 0.000000  0.000000  0.000022 NaN
onmegfigyel- 0.000000  0.000000  0.000011 NaN
onszervez- 0.000000  0.000000  0.000011 NaN
onkritik- 0.000019  0.000032  0.000011 —42.11

Megjegyzés: NaN = nem értelmezhetd

Ezek a szoéelemek alig jelennek meg a dokumentumokban. Mindharom vizsgalt
dokumentumban alacsony gyakorisaguak maradtak és szazalékos valtozasuk csokkenést

mutat.

Stabilan jelen lévo szoelemek

2007-2020 kozott a szazalékos valtozas —20% és +20% kozotti (a NAT 2007 median
értéke alapjan megallapitott tartomany), és legalabb egy évben 0.00001 feletti értéki (1sd.
31. tablazat).

31. tablazat:
Relativ gyakorisag, és szazalékos valtozas alapjan stabil szoelemek

NAT 2007  NAT 2012 NAT 2020  %-os viltozds

Szoelem Relativ Relativ Relativ NAT  2007-
gyakorisag  gyakorisag gyakorisag 2020

onbizal- . 0.000019 0.000016 0.000022 +15.79

onrefle- " 0.000039 0.000032 0.000033 —15.38

Ezek a szoelemek ,,hosszu tavon”, a NAT 2007 és a NAT 2020 kozo6tt valtoznak, de nem

nagy mértékben. Jelenlétiik nem kiemelkedd.

Enyhe névekedést mutato szoelemek

2007-2020 kozott a %-os valtozas +20% és +100% kozotti ezeknél a szoelemeknél (Isd.
32. tablazat).

32. tablazat:
Relativ gyakorisdag; és szazalékos valtozds alapjan enyhén névekvé szoelemek

Szoelem NAT 2007  NAT 2012  NAT 2020  %-os valtozas
Relativ Relativ Relativ NAT  2007-
gyakorisag  gyakorisag  gyakorisaig 2020

autonom 0.000039 0.000047 0.000066 +69.23

ontudat- 0.000019 0.000079 0.000033 +73.68

Ezek a széelemek mérsékelt, de folyamatos novekedést mutattak.
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Jelentds novekedest mutato szoelemek

Ezeknél a széelemeknél 2007-2020 kozott a %-os valtozas meghaladja a +100%-ot (Isd.
33. tablazat).

33. tablazat:
Relativ gyakorisag és szazalékos valtozas a jelentosen névekvd szoelemeknél

NAT 2007 NAT 2012 NAT 2020  %-os valtozads

Szoelem Relativ Relativ Relativ NAT  2007-
gyakorisag gyakorisdag gyakorisag 2020

stratégi- 0.000212  0.000362  0.000452 +113.21

onazonos- | 0.000019  0.000032  0.000066 +247.37

A stratégi- szoelem kiugré novekedést mutat (+113%). Az Onazonos- szoelem

novekedése +247%.

Csokkenést mutato, de mindharom NAT dokumentumban jelenlévo szoelemek
2007-2020 kozott a %-os valtozas —20% alatti, de 2020-ban is jelen vannak (Isd. 34.
tablazat).

34. tablazat:
Relativ gyakorisag és szazalékos valtozas a jelentosen csokkend, de jelenlévo szoelemeknél

NAT 2007 NAT 2012 NAT 2020 %-0s valtozds
-

Szoelem Relattv' ] Relatlv‘ ] Relattv.  NAT 2007 - 2020
gyakorisag. gyakorisag gyakorisig
onallo- 0.003300 0.001888  0.002304 -30.18
egyéni 0.002104 0.001164  0.001279 -39.21
motivd- 0.000444 0.000456  0.000331 —25.45
onismer- 0.000386 0.000393 0.000254 -34.20
refle- 0.000367 0.000173 0.000276 —24.80
onértékel- 0.000251 0.000173 0.000055 —78.09
onkifejez- 0.000251 0.000157  0.000132 -47.41
onallo tanulas 0.000135 0.000157  0.000055 -59.26

Ezeknek a szoelemeknek a szdzalékos valtozasaban jelentds visszaesés mutatkozik, de
2020-ban is jelen vannak.
Az Osszes szoelem szdzalékos valtozéasait bemutato tablazat (27. tablazat) a mellékletben

talalhato.

A gyakorisagi mutatok alapjan kiemelt szoelemek

A NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020 dokumentumokra vonatkozo6 tablazatok adatai
alapjan a kovetkezOkben targyalt szoelemek minden évben magas abszolut és relativ

gyakorisaggal fordulnak eld, és legalabb az egyik évben a legmagasabb értékek kozé
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tartoznak, ezek a vizsgalatunkban ezért kiemelt szoelemek, amelyeket kiilon is

vizsgaltuk.

Mindharom évben megjeleno, magas gyakorisagu szoelemek:

1. onallo

Abszolut gyakorisag: 171 (2007), 120 (2012), 209 (2020)

Relativ gyakorisag: 0.0033001 — 0.0018880 — 0.002303

Minden évben a leggyakoribb szoelem. 2007-ben kiemelkedden gyakori volt, a 2012-es
csokkenést kovetden 2020-ban ujra emelkedett, de nem érte el a korabbi szintet.

2. egyéni

Abszolut: 109 — 74 — 116

Relativ: 0.0021036 — 0.0011643 — 0.0012785

Folyamatosan jelen van. A 2012-es visszaesés utan 2020-ban enyhe ndvekedés
tapasztalhato, de a 2007-es érték alatti szinten.

3. motiva-

Abszolat: 23 — 29 — 30

Relativ: 0.0004439 — 0.0004563 — 0.0003307

Stabil, kdzépmagas értékekkel. 2012-ben érte el csucspontjat, majd enyhe csokkenés
kovetkezett 2020-ban.

4. onismer-

Abszolat: 20 — 25 — 23

Relativ: 0.0003860 — 0.0003933 — 0.0002535

Folyamatosan jelen van. 2012-ben volt a leggyakoribb, majd 2020-ban csokkent.

5. refle-

Abszolat: 19 — 11 — 25

Relativ: 0.0003667 — 0.0001731 — 0.0002755

2020-ra ujra megerdsodik. 2007 utan visszaesett, majd 2020-ban ismét novekedett.

6. stratégi-

Abszolut: 11 — 23 — 41

Relativ: 0.0002123 — 0.0003619 — 0.0004519

Folyamatos novekedést mutat, 2020-ban kiilondsen magas.

A részletes 40 szoelemre kiterjedd tablazat a széelemekrdl (27. tdblazat) a mellékletben

talalhato.
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Még két szoelemet vizsgaltunk a kiemelt szoelemek kozott: autondém- és 6nalld tanulas.
Azért tartottuk fontosnak ezen szoelemek kiilon elemzését is, mert a téma kodzponti
fogalmairol van szo.

Az id6beli valtozast mutatd abra jol szemlélteti a két kulcsszo relativ gyakorisaganak

alakulasat a 2007-es, 2012-es és 2020-as NAT dokumentumokban:

8. abra
Az idébeli valtozast mutato abra két kiemelt szoelem (autonom, énallo tanulas) relativ gyakorisaganak
alakulasarol

0.00016

autondm-
onallé tanulas

0.00014

0.00012

0.00010

0.00008 |

Relativ gyakorisag

0.00006

0.00004 |

NAT 2007 NAT 2012 NAT 2020
Ev

Megjegyzés: Az évszamokat Osszekotd egyenesek a vizualis megjelenést kivanjak erdsiteni, a valtozas
iranyat szemléltetik.

Az autoném- szoéelem folyamatos, kis mértékii novekedést mutat. Az 6nallo tanulas
szokapcsolat hasznélata 2007-2012 kozotti id0szakban emelkedett, viszont 2020-ra

jelentdsen visszaesett.

4.1.1.2. Tematikus csoportok

A tematikus csoportok leiro statisztikai bemutatasa

Az aldbbiakban az Ot tematikus csoportra (,,Elméleti hattér, altalanos jelzok”,
,Onmegismerés, dnmegvaldsitds”, ,,Tanulasi folyamat”, ,Reflektiv kompetencidk”,
»Szociadlis kompetenciak™) (Isd. 6. tdblazat) vonatkozd leird statisztikakat mutatjuk be,
évenként (NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020) és évparonként (NAT 2007- NAT 2012,
NAT 2012- NAT 2020). Az elemzés az egyes csoportokban az abszolut és relativ
gyakorisagi értékek csoportszintli 6sszesitésein alapul és a NAT 2007 és a NAT 2020

kiilonbségén, amit a 35. tablazat szemléltet.
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35. tablazat:

A tematikus csoportok leiro statisztikai mutatoi az abszolut gyakorisag alapjan

Statisztikai
mutatok

Osszeg
Atlag

Maximum
Median
Minimum

Szoras

Elméleti hatter, 0nmegismerés, Tanulasi f;ﬁ elZievn cid Szocidlis
daltalanos jelzok onmegvalositas  folyamat k P kompetenciak
NAT NAT  NAT NAT  NAT NAT NAT NAT NAT NAT
2007 2020 2007 2020 2007 2020 2007 2020 2007 2020
323 407 41 47 11 3 42 37 4 16
46,14 Si’l 5,13 5,88 1,38 0,38 4,20 3,70 0,57 2,29
171 209 20 23 4 1 19 25 2 5
11 30 2 3 1 0 1 1 0 2
0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
62,01 713’8 6,81 7,47 1,41 048 6,38 727 0,73 1,98

A tematikus csoportok leird statisztikai mutatoit a relativ gyakorisag alapjan a 36. tablazat

mutatja.

36. tablazat:

A tematikus csoportok leiro statisztikai mutatoi a relativ gyakorisag alapjan

Temati- . . .
kus Doku- Osszeg  Atlag Macxi- Medign M- Szords
mentum mum mum
csoport
Elméler; (g 0,0062335 0,0008905 0,0033001 0,0002123 0,0000000 0,0011968
hatter, 2007
dltaldnos | NAT 0,0044859  0,0006408 0,0023036 0,0003307 0,0000000 0,0007917
Jelzok 2020
Onmeg | NAT 0,0007912  0,0000989 0,0003860 0,0000289 0,0000193 0,0001314
ismerés, 2007
onmeg | NAT 0,0005180 0,0000648 0,0002535 0,0000276 0,0000000 0,0000824
valositas 2020
. B 0,0002123  0,0000265 0,0000772 0,0000193 0,0000000 0,0000272
Tanulasi 2007
Jolyamat | NAT 0,0000331  0,0000041 0,0000110 0,0000000 0,0000000 0,0000053
2020
Reflektiv 12\1(;?; 0,0008105 0,0000811 0,0003667 0,0000096 0,0000000 0,0001232
kompeten NAT
cidk 5020 0,0004078  0,0000408 0,0002755 0,0000110 0,0000000 0,0000801
. | NAT
Szocidlis | 500 0,0000772  0,0000110 0,0000386 0,0000000 0,0000000 0,0000141
kompeten NAT
cidk 5020 0,0001764 0,0000252 0,0000551 0,0000220 0,0000000 0,0000218
Vizsgaltuk az egyes tematikus csoportokon beliil a széelemek abszolut és relativ

gyakorisdganak leird statisztikai mutatoit a NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020
dokumentumban. A 37., 38., 39., 40. és 41. tablazat mutatja az értékeket tematikus

csoportok szerint.
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Elméleti hattér, altalanos jelzok — tematikus csoport:

37. tablazat:

Az Elméleti hattér, altalanos jelzok tematikus csoport szoelemeinek abszolut és relativ gyakorisagi értékei

Statisztikai
mutatok

Osszeg
Atlag
Maximum
Median
Minimum
Szoras

Ez a csoport magas szords értékeket mutat. Egyes szoelemek, mint az 6nallo- vagy

NAT 2007 NAT 2012 NAT 2020
Abszo-  Relativ Abszo- Relativ Abszo- Relativ
lut gyakorisag  lut gyakorisag  lut gyakorisag
gyakori- gyako- gyako-
sdg risag risag
323 0,006233476 259 0,004074954 407  0,004485936
46,14  0,000890497 37 0,000582136 58,14  0,000640848
171 0,003300075 120 0,00188801 209  0,002303589
11 0,000212286 23 0,000361869 30 0,000330659
0 0 0 0 0 0
62,01 0,001 41,01 0,0006 71,82 0,000791685

autondém-, rendkiviil gyakoriak, mig masok gyakorlatilag hidanyoznak. A magas szoras és

az atlagos médian értékek kiilonbségei a gyakorisdgok nem egyenletes szerkezetét

mutatjak. (37. tdblazat)

Onmegismerés, onmegvalositas— tematikus csoport:

38 tablazat:

Az Onmegismerés, 6nmegvalositas tematikus csoport szoelemeinek abszolut és relativ gyakorisagi értékei

Statisztikai
mutatok

Osszeg
Atlag
Maximum
Median
Minimum
Szoras

NAT 2007 NAT 2012 NAT 2020
Abszolut Relativ Abszolut Relativ Abszo- Relativ
gyakorisag  gyakorisag  gyakorisag gyakorisdag lut gyakorisag
gyako-
risdg
41 0,000791 45 0,000708 47 0,000518
5,13 0,000099 5,63 0,000089 5,88 0,000065
20 0,000386 25 0,000393 23 0,000254
2 0,000029 2 0,000031 3 0,000028
1 0,000019 0 0,000000 0 0,000000
6,81 0,000131 7,95 0,000125 7,47 0,000082

Nincs kiugroé értékii elem. Az atlag kozepes €s a szoras alacsony érteki (38. tablazat).
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Tanulasi folyamat— tematikus csoport:

39. tablazat:
A Tanulasi folyamat tematikus csoport szoelemeinek abszolut és relativ gyakorisagi értékei

NAT 2007 NAT 2012 NAT 2020
Statisztikai
mz tzsé),;‘ “ Abszolut Relativ Abszolut Relativ I;g;szoa ko Relativ

gyakorisag gyakorisag gyakorisag gyakorisdg ris dg; gyakorisag
Osszeg 11 0,000212 10 0,000157 3 0,000033
Atlag 1,38 0,000027 1,25 0,000020 0,38 0,000004
Maximum 4 0,000077 5 0,000079 1 0,000011
Median 1 0,000019 0 0,000000 0 0,000000
Minimum 0 0,000000 0 0,000000 0 0,000000
Szords 1,41 0,000027 1,92 0,000030 0,48 0,000005

A csoportban vizsgilt szoelemek dsszegei az Onmegismerés csoportéhoz hasonléak. Az

atlag alacsony. Gyakori a nulla elé6fordulés. (39. tablazat)

Reflektiv kompetenciak— tematikus csoport:

40. tablazat:
A Reflektiv kompetenciak csoport széelemeinek abszolut és relativ gyakorisagi értékei

Statisztikai NAT 2007 NAT 2012 NAT 2020
mutatok Abszolut Relativ Abszolut Relativ Abszolut Relativ
gyakorisag gyakorisdag gyakorisig gyakorisag gyakorisag gyakorisdg

Osszeg 42 0,000811 32 0,000503 37 0,000408
Atlag 4,20 0,000081 3,20 0,000050 3,70 0,000041
Maximum 19 0,000367 11 0,000173 25 0,000276
Medidn 1 0,000010 2 0,000024 1 0,000011
Minimum 0 0,000000 0 0,000000 0 0,000000
Szoras 6,38 0,000123 4,17 0,000066 7,27 0,000080

Ebben a csoportban a szoras és a median kozti viszony azt jelzi, hogy nem egyenletes a
dokumentumban a szoelemek lefedettsége. Az atlag és a maximum, minimum az

Onmegismerés, donmegvalositas csoporthoz kozelit. (40. tablazat)
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Szocidlis kompetencidk— tematikus csoport:

41. tablazat
A Szocialis kompetencidk csoport szoelemeinek abszolut és relativ gyakorisagi értékei

Statisztikai NAT 2007 NAT 2012 NAT 2020
mutaték Abszolut Relativ Abszolut Relativ Abszolut Relativ
gyakorisag gyakorisdag gyakorisdag gyakorisag gyakorisig gyakorisdg
Osszeg 4 0,000077 10 0,000157 16 0,000176
Atlag 0,57 0,000011 1,43 0,000022 2,29 0,000025
Maximum 2 0,000039 5 0,000079 5 0,000055
Median 0 0,000000 1 0,000016 2 0,000022
Minimum 0 0,000000 0 0,000000 0 0,000000
Szorads 0,73 0,000014 1,68 0,000026 1,98 0,000022

A csoport szoéelemei nem mutatnak nagy gyakorisagot. A szoras nagyon alacsony ¢és a
median atlaghoz kozeli értéke azt jelzi, hogy minden szdelem koriilbeliil azonos sullyal

szerepel. (41. tabazat)

A téblazatok adataibol lathatd, hogy az ,Elméleti hattér, altalanos jelz6k™ csoport
rendelkezik a legmagasabb atlagos el6fordulési értékekkel, ugyanakkor ez a kategoria
mutatja a legnagyobb szorast is (Isd. 37. tdblazat). Ezzel szemben a ,,Szocidlis
kompetencidk” csoport alacsony, de kiegyensulyozott jelenléttel bir, szdérasa végig
alacsony maradt (41. tdblazat). A median értékek tobb csoport esetében alacsonyabbak,
mint az atlag, ami az adatok jobbra ferde eloszlasat, azaz néhany kiemelkedden magas
a mediannal, jelezve, hogy egyes szoelemek rendkiviil gyakoriak, mig masok minimalis
jelenlétet mutatnak.

»lanulasi folyamat” ¢és ,Reflektiv kompetencidk” csoport viszonylag alacsony
gyakorisagi értékeket mutat, szorasuk azonban nem elhanyagolhatd. A medidn és az atlag
kozotti kiillonbségek ezeknél is érdemlegesek, kiilondsen a 2020-as évre vonatkozoan.

(39. és 40. tablazat)

NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020 kiilonbségei a tematikus csoportokra évparonként
A 42. tablazat mutatja a tematikus csoportok kiilonbségeit a NAT 2007, a NAT 2012 ¢és
a NAT 2020 kozott a csoportokhoz tartozo szoelemek dsszes eldfordulasdnak abszolut és

relativ gyakorisdga szerint.
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42. tablazat
A tematikus csoportok kiilonbségei a NAT 2007, a NAT 2012 és a NAT 2020 kézétt a csoportokhoz
tartozo szoelemek dsszes eldfordulasanak abszolut és relativ gyakorisaga szerint

NAT 2007-2012 NAT 2012-2020 NAT 2007-2020
Tematikus Abszolut  Relativ  Abszolut  Relativ Abszolut Relativ
csoport gyakori-  gyakori-  gyakori-  gyakori-  gyakori- gyakori-
sdg sdag sdg sdg sdag sdg

Elméleti hatter,

altalanos -64 -0,0021585 148 0,0004110 84 -0,0017475
jelz6k

Onmegismerés,

onmegvalositd 4 -0,0000832 2 -0,0001900 6 -0,0002732
s

Tanuldsi -1 -0,0000550 7 -0,0001243 8 -0,0001792
folyamat

Reflektiv 10 -0,0003071 5 -0,0000957 5 -0,0004027
kompetenciak

Szocidlis 6 0,0000801 6 0,0000190 12 0,0000992
kompetenciik

Osszes 65 -0,0025237 154 0,0000201 89 10,0025035
eldfordulas

Dokumentum

.. ., 11742 0 27169 0 38911 0
0ssz. szészdma

A 42. tablazat azt mutatja, hogy az abszolut és relativ gyakorisagok Osszességében
csokkentek 2012-ben 2007-hez képest. A szoras alacsonyabb. A NAT 2020-ban az
abszolut gyakorisagok jelentdsen megndttek. A szoras (71,83) a legmagasabb a harom év
koziil A magas szoérasértékek jelzik, hogy a csoportok kozotti kiilonbségek nagyok
kiilondsen 2020-ban.

Az értékeket részletesen tartalmazo6 tablazat (43. és 44. tablazat) a mellékletben talalhato.

4.1.1.3. Kiemelt szoelemek kontextus-beli elemzése

Az abszolut gyakorisag alapjan kivalasztottuk a NAT 2020-bol azokat a szoelemeket,
amelyek gyakorisadgi mutatoja 10 el6fordulas felett volt (n:6). Harom az ,,Elméleti hattér,
altalanos jelz6k” elnevezésii csoportbol szarmazik, kettdé az ,Onmegismerés,
Onmegvaslositds” csoportbol és egy a ,,Reflektiv kompetencidk™ csoportbol. -Valamint
vizsgaltuk az autonom szoelemet is, bar csak 6 eléfordulassal van jelen, de a dolgozat
témajanak kulcseleme. - Vagyis az 6t csoportbol harom tematikus csoport képviselteti
magat jelen elemzésben, novelve az eredményeknek a teljes dokumentumok-beli
sz6eldéfordulasokat tiikroz6 tulajdonsagat

A kivalasztott szoelemeket a dokumentum-beli kontextusuk alapjan elemeztiik, hogy

feltérképezziik, milyen elméleti keretben, mely tantargyakban jelennek meg. A fokusz
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jelen dolgozat téméja az autondm nyelvtanuldsra nevelés volt. A dokumentum
szOvegosszefiiggését kivantuk vizsgalni.

A hat kiemelten vizsgalt szoéelem Osszesen 128 taldlatot eredményezett a 2020-as NAT
szovegében. A 45. tablazat 0sszefoglalja a taldlatok szdmat szoelemenként, a tantargyi

eloszlast és a kontextusok tipusat.

45. tablazat:

A kiemelten vizsgalt szoelemek eloforduldsi adatai, megjelenési helye, a kontextus tipusa

Szoelem T‘;é‘zzt;k Tantdrgyankenti eloszlas Kontextus tipusa

Idegen nyelv (10), Matematika (5), Tanuldsi és nyelvhasznalati
stratégi- 41 Foldrajz  (2), Anyanyelv (5), stratégidk,

Informatika (2), Technika (2) problémamegoldéas, olvasasi

stratégiak

Idegen nyelv (10), Etika/Hit- és Nyelvtanulasi motivacio,
motiva- 30 erkolcstan (8), Testnevelés (2), belsé motivacid, motivacios

Koérnyezetismeret (2), Fizika (1) levél

Magyar nyelv és irodalom (3), Reflexid, onreflexid,
refle- 25 Idegen nyelv (2), Foldrajz (2), tarsadalmi reflexiok, reflektiv

Vizualis kultara (3), Etika (1), gondolkodas

Testnevelés (1)

Etika/Hit- és  erkolestan  (8), Onismeret fejlesztése,
Smismer 73 Testnevelés (3), Vizualis kultira (2), nemzeti dnismeret, testkep €s

Biologia (2), Allampolgari ismeretek  Onismeret

(D

Magyar nyelv és irodalom (1), Enek- Onkifejezés, vizualis
Snkifejez- 12 zene (2), Drama és szinhaz (1), Onkifejezés, onkifejezési

Vizualis kultara (4), A tanulas formak

kompetenciai (1)

Drama és szinhaz (1), Torténelem Autondmia kialakitasa,
autondm 6 (1), Allampolgari ismeretek (1), autoném személyiség,

Vizualis kultara (1), Technika (1), autoném moddon felhasznalas

Testnevelés (1)

A talalatok eloszlasa tantargyakra bontva azt mutatja, hogy a szdelemek nem
koncentraltan, hanem elszortan jelennek meg, leggyakrabban az idegen nyelv (kb. 20%),

etika/hit- és erkolestan (kb. 15%) €s vizualis kultura (kb. 10%) tertileteken.

Az alabbiakban szoelemenként mutatjuk be a kontextusokat, kiemelve a relevans témakat
¢€s azok viszonyat az autondm tanulashoz.

1. Stratégi- (41 talalat)

A 41 eléfordulds a legmagasabb gyakorisdgot mutatja. A kontextusok: idegen nyelvben
a "nyelvtanuldsi stratégidk elsajatitdsa" vagy matematikdban a "problémamegoldd
stratégidk". Nem csak a nyelvtanulds, hanem az altalanos tanulds kontextusdban is

eléfordul. Az idegen nyelvben (10) és 6nallo tanuldsban (13) azonban tobbszor jelenik
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meg. A taldlatok 40%-a ugyan idegen nyelvhez kotddik, de jelentds a matematikaban és
informatikaban is.

2. Motiva- (21 talalat)

A 21 eldfordulas kozepes gyakorisagot képvisel. A kontextusok: idegen nyelvben a
"nyelvtanuldsi motivacidé fenntartdsa" autentikus anyagokkal. A hangsuly az idegen
nyelvben van (10 talalat a 21-b6l). Széles eloszlast mutat (8 eléfordulas) etikaban és egy-
két el6fordulast tobb mas tantargyban.

3. Refle- (25 talalat)

A 25 taldlat magas gyakorisagot mutat, kozel a stratégidhoz. A kontextusok: idegen
nyelvben "Onreflexiora épitd tanulasi formdk". A hangsuly a magyar nyelv és irodalom
targyon van. A reflektal jelentése itt az értelmez, magyardz, ami lazan kotédik csak az
6nallo6 tanulas metakognitiv teriileteihez. 5 taldlat van idegen nyelvben. Tovabbi jelentds
eloszlasokat latunk (8) magyar nyelv és irodalom tantargyban ¢€s vizualis kultiraban (4),
de mas targyaknal is megjelenik.

4. Onismer- (23 talalat)

A 23 talalat hasonl6 a reflektivitdshoz. Kevés kozvetlen idegen nyelvi taldlat van (1),
etikaban a legjelentdsebb (8), és megjelenik bioldgiaban (3), testnevelésben (3) és mas
targyakban is.

5. Onkifejez- (12 talalat)

A 12 talalat alacsonyabb gyakorisagot jelez. Kontextus: idegen nyelvben "Onkifejezés
erositése”. Az idegen nyelvben 1 taldlattal képviseli magat. A miivészeti targyakban
jelentdsebb: ének-zenében, vizudlis nevelésben, drama és szinhaz targyban.

6. Autonom (6 talalat)

A hat talalat a legalacsonyabb a vizsgalt széelemek koziil. Az idegen nyelvben nincs
eléfordulas. Egy-egy talalatot mutat hat egyéb tantargyban. Az alacsony taldlati szam
ellenére a kontextusok feleldsség és kozosség dimenzioit emelik ki. Helyette az 6nallo
szoelem hasznalata is felbukkan (209 eléfordulas). Az autoném és az 6nallo szavak
szinonimaként torténd hasznalata ad részben magyardzatot az autondom ritka
elé6fordulasanak, ami a NAT szerkesztdinek azon torekvését mutatja, hogy magyar
szavakat hasznaltak az idegen nyelvi eredetlick helyett. A két sz6 azonban nem minden
esetben bir azonos jelentéssel. Pl. 6nallo szovegfeldolgozas helyett nem helyes az
autondém szovegfeldolgozas. Az 6nalld szo6 jelzd szerepben kevéssé helyettesithetd az
autonom szoval. Az autondm jelentéstartalma (bar 6nallo jelentésben is hasznalatos vo.

2.3. fejezet) bovebb: tobb sikon tartalmaz jelentéstobbletet: autonom tanulés
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sz6szerkezetként a jelzett kompetencia teljes spektrumat lefedi, melynek egy része csak

az 6nallo jelentés (értsd nem paros, nem csoportos, egyéni).

4.1.2. A kutastasba bevont nemzetiségi dokumentumok szégyakorisag vizsgalata

Leiro statisztikai elemzés a harom nemzetiségi dokumentum autonom nyelvtanuldsi

szoelemeirol

A leir6 statisztikai elemzést a harom nemzetiségi dokumentum autondm nyelvtanulasi

szoelemeirdl a 46. tablazat mutatja.

46. tablazat:
Leiro statisztikai elemzés a harom nemzetiségi dokumentum autonom nyelvtanulasi szoelemeirdl

Statisztikai Leitbild Leitsiitze Irdnyely
mutatok Abszolut Relativ Abszolut Relativ Abszolut Relativ
gyakorisag gyakorisiag gyakorisag gyakorisig gyakorisag gyakorisag

Osszeg 16 0,0088057 7 0,0066667 8 0,0024922
Atlag 0,40 0,0002201 0,18 0,0001667 0,20 0,0000623
Maximum | 4 0,0022014 4 0,0038095 3 0,0009346
Median 0 0,0000000 O 0,0000000 0 0,0000000
Minimum | 0 0,0000000 O 0,0000000 O 0,0000000
Szoras 0,92 0,0005044 0,70 0,0006696 0,64 0,0001995

A részletes tablazat a dokumentumok abszolut és relativ gyakorisagi értékeivel a 40

szoelemre a mellékletben talalhato (47. tablazat).

A Leitbild szoszdma 1817. A Leitbild dokumentumban a 40 autondom nyelvtanulési
szoelem koziil hét jelenik meg legalabb egyszer. Az abszolut eléfordulasok szama 17,
ami 0,009-es atlagos relativ gyakorisagot jelent. A legmagasabb abszolut érték az
autonom- (4), ezt koveti az 6nallo- (3), majd az Onkormdny-, ontudat- és egyéni-
(mindegyik 2). A motiva-, refle- €s stratégi- szoéelemek egy-egy eléforduldssal kozepes
érteket képviselnek. A fennmarado6 tobb mint 30 szdelem egyéltalan nem fordul el6. Ez a
dokumentum az identitds- ¢és kultGramegdrzésre koncentral, ez tiikr6zédik a
gyakorisagokban. Kiszamitottuk az atlagot, mediant, szorast, minimumot, maximumot és
Osszeget mind az abszolut, mind a relativ értékekre. A sok nulla érték miatt a medién is
0, ami a ritka el6fordulasokat jelzi.

Ezen értékek szerint a dokumentum jellemzdje a magas variabilitds, néhany kiugréd

értékkel (autoném- négyszer fordul eld).
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A Leitsétze szoészama 1050. A Leitsdtze dokumentumban a 40 széelem koziil hat fordul
eld, osszesen 16 alkalommal. A relativ gyakorisagok alapjan az 6nmotiva- (7) kiugro
értéket mutat, ami a dokumentum rovidségét tekintve jelentds. Az dnkormany- (4) és
egyéni- (2) szintén hangsulyosabbak, mig az 6nismer-, 6nazonos- és stratégi- csak egy-
egy eléfordulassal vannak jelen. A tobbi széelem teljesen hianyzik.

Nagyobb szoras, kiugré maximum (6nmotiva- hétszer) jellemzé a dokumentumra. A

magas relativ 6sszeg 0.0133339) rovidebb szovegre utal

Az Irdnyelv sz6szama 3210. Az Irdnyelvben a 40 széelem koziil hat jelenik meg, 6sszesen
18 eléfordulassal. Az onmotiva- (8) a leggyakoribb, ezt kdveti az egyéni- (3) és az
Onazonos- (2). Az Onismer-, stratégi- és 0nallo- egy-egy alkalommal fordulnak eld. A
tobbi szoelem teljesen hianyzik. Ez a dokumentum kiegyenlitettebb, de alacsonyabb
gyakorisagokkal, fokuszban az 6nmotivacio és egyéni fejlodés.

Kissé magasabb atlag és Osszeg, de stabilabb eloszlas jellemzi (6nmotiva- nyolcszor
fordul el6). A hosszabb szoveg ellenére az autoném nyelvtanulas kulcsfogalmai tovabbra

is alacsony gyakorisadggal vannak jelen.

A harom nemzetiségi oktatdsi dokumentum osszevetése

A dokumentumok sz6szédma jelentdsen eltér. Az Iranyelv a leghosszabb (3210 sz6), a
Leitbild kozepes terjedelmii (1817 sz0), a Leitsétze a legrovidebb (1050 sz0).

A Leitbildben hét szoelem fordul eld legalabb egyszer (0sszes abszolut eléfordulas: 17).
A Leitsitze-ben 6 széelem fordul el (6sszes abszolut eléfordulds: 16), és az Iranyelvben
6 szoelem fordul eld (Osszes abszolut eléfordulds: 18). A vizsgalt 40 széelem koziil
mindhdrom dokumentumban csak kevés jelenik meg, a tobbségiik mindeniitt nulla
eléfordulast.

A kimagaslo értékek az egyes dokumentumokban: A Leitbildben a kdvetkezd szoelemek
talalhatok: autonom- (4), 6nallo- (3), dnkormany- (2), ontudat- (2), egyéni- (2). A
Leitsdtze-ben: 6nmotiva- (7), 6nkormany- (4), egyéni- (2); és az [ranyelvé: 6nmotiva- (8),
egyéni- (3), 6nazonos- (2). Az 6nmotiva- széelem a Leitsédtze-ben (7) és az Iranyelvben
(8) kiemelkedik gyakorisagban, a tobbi érték 2—4 kozott mozog. A 40 szdéelembdl tobb

mint 30 minden dokumentumban nulla el6fordulésu.
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A relativ gyakorisagok (eldfordulds/szoszam) Osszevetése a hdrom nemzetiségi
dokumentumban a kovetkezo értékeket mutatta:

Leitbild: Az autondém- relativ gyakorisaga (0.0022014), 6nallo- (0.0016511), dnkormany-
(0.0011007) — ezek a legmagasabb értékek, de 6sszességében is alacsonyak.

Leitsdtze: Az Onmotiva- relativ gyakorisaga (0.0066667) a legmagasabb, ami a
dokumentum rovidségéhez képest is kiemelkedd, a tobbi szoelemé minimalis.

Iranyelv: Az 6nmotiva- relativ gyakorisaga (0.0024922) a legmagasabb, a tobbi szoelemé

elenyészo.

A nemzetiségi dokumentumok és a NAT 2007, NAT 2020 jsszevetése

A nemzetiségi dokumentumok és a NAT 2007, NAT 2020 leir6 statisztikai mutatoit a 48.

tablazat mutatja.

48. tablazat:
A nemzetiségi dokumentumok és a NAT 2007, NAT 2020 leiro statisztikai mutatoi

Statisttikai ; pitg Leitsiitze Irdnyely | NAT 2007 NAT 2020
mutato

Osszeg | 0,0088057 0,0066667 0,0024922  0,0081247  0,0056212
Atlag 0,0002201 0,0001667 0,0000623  0,0002031  0,0001405
Maximum | 0,0022014 0,0038095 0,0009346  0,0033001  0,0023036
Medidn | 0,0000000 0,0000000 0,0000000  0,0000193  0,0000110
Minimum | 0,0000000 0,0000000 0,0000000  0,0000000  0,0000000
Szérds 0,0005044 0,0006696 0,0001995  0,0005995  0,0004077

A Leitbild relativ atlaga a legmagasabb, majd a NAT 2007 kovetkezik. A legalacsonyabb
az Irdnyelv atlaga. A nemzetiségi dokumentumok medidnja nulla. A maximum a
Leitsdtze-ben a legmagasabb, amit a NAT 2007 kovet; az Irdnyelvben lényegesen
alacsonyabb.

Az egyes szoelemek el6fordulasarol elmondhato, hogy A nemzetiségi dokumentumokban
kiugréak a motivacios szoelemek (Onmotiva- Leitsdtze-ben 0.0066667, Iranyelvben
0.0024922), mig a NAT-ok kiegyenlitettebbek, de alacsonyabbak ezekben (2007:
0.0000193). A 2007-es NAT kozelebb all a Leitbild/Leitsdtze-hez (hasonld relativ
atlagok, autonom- 0.0000386 vs. Leitbild 0.0022014). A 2020-as NAT eltér: alacsonyabb
autonom széelem el6fordulas, ami a nemzetiségi dokumentumok specifikus hangsulyat
emeli ki (6nkormany- Leitsitze-ben 0.0038095, NAT 2020-ban 0.0000331). Altalanos
trendként mutatkozik, hogy a nemzetiségi dokumentumokban t6bb a nulla érték, mig a

NAT-ok teljesebbek, de alacsonyabb csucsértékekkel.
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Mind a NAT-ok, mind a nemzetiségi dokumentumok hangstlyosak a kovetkezd
szoelemek: 6nallo-, egyéni, motiva-, kiilonosen a 2007-es NAT-ban és a Leitbildben. A
2020-as NAT egyezik az Iranyelvvel az 6nazonos- szoelem tekintetében (0.0000661 vs.
Iranyelv 0.0006231). A tantervekben €és a nemzetiségi dokumentumokban k6zos fokusz

az Onismer- és refle- széelemeken van.

4.1.3. A kutatasba bevont német nemzetiségi altalanos iskolak pedagogiai

programjainak szogyakorisag vizsgalata

A 40 széelem atlagos abszolut és relativ gyakorisagi értékeit a Pest varmegyei német
nemzetiségi iskolak 2008-as és 2024-es pedagdgiai programjaiban a 49. tdblazat mutatja
be a mellékletben. A kutatasba tizenegy iskola pedagdgiai programjat vontuk be, ezért a
tablazat a gyakorisagi értékek atlagat jeleniti meg. A statisztikai mutatokat is ezekbdl az

atlagos értékekbdl szamitottuk.

Leiro statisztikai elemzés a Pest varmegyei német nemzetiségi iskolak 2008-as

pedagdgiai programjainak szogyakorisag-vizsgdalatihoz

A 50. tablazatban a Pest varmegyei német nemzetiségi iskoldk 2008-as pedagdgiai

programjanak szogyakorisag vizsgalatahoz késziilt leiro statisztikai elemzést mutatjuk be.

50. tablazat:
A Pest varmegyei német nemzetiségi dltalanos iskolak 2008-as pedagogiai programjanak a leiro
statisztikai értékei

Statisztikai mutato PP 2008 PP 2008
Abszolut gyakorisag  Relativ gyakorisag
Atlag | 44,92 0,000155
Maximum | 542 0,001870
Medidn | 7,5 0,000026
Minimum | 0 0,000000
Szérds | 112,597 0,000388

Atlag: Az abszolut gyakorisag atlaga (44,925) azt jelzi, hogy egy atlagos szoelem 45-szor
fordul el6 a vizsgalt programokban. Ez moderalt jelenlétet sugall az autondm tanulasra
utalo kifejezésekre Osszességében, de a relativ atlag (0,000155, azaz 0,0155%) nagyon
alacsony, ami arra utal, hogy ezek a szoelemek csak kis aranyban képviseltetik magukat

a teljes szovegben.
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Maximum: A legmagasabb abszolut gyakorisag érték (542, egyéni szoéelemnél) mutatja,
hogy egyes szoelemek erdsen hangstlyozottak. A relativ maximum (0,001870). Ez azt
mutatja, hogy a széelemek el6forduldsa tetten érhetd, de nem egyenletes.

Median: Az abszolut median (7,5) és a relativ median (0,000026) alacsony értékei azt
mutatjdk, hogy a szoelemek fele 7,5-nél kevesebb alkalommal (0,0026%-nél kisebb
aranyban) fordul el6. Ez arra utal, hogy a legtobb szoelem ritkan jelenik meg, és a magas
atlagot néhany kiugroan gyakori elem (egyéni, onkormény-, 6nallé-) huzza fel.
Minimum: A 0 érték (mind abszolit, mind relativ gyakorisagnal) azt jelzi, hogy tobb
szoelem (metakog-, motiva-, refle-) egyaltalan nem fordul eld.

Széras: A magas abszolut szoras (112,597) és a relativ szoras (0,000388) nagy
variabilitast jelez a szoelemek gyakorisagaban. Ez azt jelenti, hogy az adatok erdsen

szorodnak: néhany széelem domindl, mig masok alig vagy egyaltalan nem jelennek meg.

Leiro statisztikai elemzés a Pest varmegyei német nemzetiségi iskolik 2024-es

pedagogiai programjanak szogyakorisagvizsgalatahoz

Elkészitettiik a leird statisztikat a 40 szoelem abszolut és relativ gyakorisagaira
vonatkozoan a kutatasban a 2024/25-0s tanévben. Az elemzés célja a Pest varmegyei
német nemzetiségi iskolak 2024-es pedagdgiai programjaiban az autondm nyelvtanulasra
nevelésre vonatkoz6 széelemek megjelenésének elemzése volt a szoelemek eléfordulasan
keresztiil.

A 51. tablazat a 2024-es pedagogiai programok abszolut és relativ gyakorisagi értékeinek

leird statisztikai mutatdit mutatja be.

51. tablazat:
A Pest varmegyei német nemzetiségi daltalanos iskolak 2024-es pedagogiai programjanak a leiro
statisztikai értékei

Statisztikai mutato PP 2024 PP 2024
Abszolut gyakorisag Relativ gyakorisag
Atlag | 40,525 0,000244
Maximum | 387 0,002572
Medidn | 5,5 0,000032
Minimum | 0 0,000000
Szérds | 87,371 0,000542

Atlag: Az abszolat gyakorisag atlaga (40,525) azt jelzi, hogy egy széelem atlagosan 41-
szer fordul eld a vizsgalt programokban. A relativ atlag (0,000244, azaz 0,0244%)

alacsony,
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Maximum: A legmagasabb abszolut érték (387, egyéni szoéelemnél) mutatja itt is, hogy
bizonyos széelemek erdsen hangsulyozottak. A relativ maximum (0,002572).

Median: Az abszolat median (5,5) és a relativ median (0,000032) alacsony értékei azt
mutatjak, hogy a szoelemek fele 5,5-nél kevesebb alkalommal fordul eld. Ez arra utal,
hogy a legtobb szoelem ritkan jelenik meg, €s itt is a magas atlagot néhany kiugréan
gyakori elem huzza fel

Minimum: A 0 érték mind abszolut, mind relativ gyakorisagnal azt jelzi, hogy nyolc
szoelem egyaltalan nem fordul elo.

Széras: A magas abszolut szoras (87,371) és a relativ szoras (0,000542) nagy variabilitast

jelez a széelemek gyakorisagaban, kisebbet, mint a PP 2008-ban.

A vizsgalt szoelemek elofordulasanak osszevetése a NAT 2007 és a PP 2008 kozott

A NAT 2007 és a PP 2008 szogyakorisagi adatait Osszevetettiik a 40 vizsgalt szoelem
abszolut ¢és relativ gyakorisagai alapjan. A részletes tablazat (52. tablazat) a mellékletben
talalhato.

A 53. tablazat a kiilonbségek (NAT 2007 - PP 2008) leiro statisztikai mutatoit

tartalmazza.

53. tablazat:
A NAT 2007 és PP 2008 abszolut és relativ szogyakorisagainak kiilonbségei

Abszolut Relativ gyakorisagok
Statisztikai mutato gyakorisdgok kiilonbsége
kiilonbsége
Atlag | 18,0 -0,000105
Maximum | 246,0 0,000817
Medidn | 4,5 0,000000
Minimum | 23,0 -0,002569
Szérds | 49,82 0,000457

Az abszolut gyakorisagok kiilonbségeinek atlaga (18,0) pozitiv, ami a PP 2008 erdsebb
megjelenését mutatja, de a relativ atlag (-0,000105) negativ, ami a NAT 2007 aranyos
dominancigjat jelzi. A maximum (246 absz., 0,000817 rel.) erés ndvekedést mutat
(6nkormdany-), a minimum (-23 absz., -0,002569 rel.) csokkenést (pl. motiva-). A median
(4,5 absz., 0 rel.) egyenletes eloszlast sugall. A szoras (49,82 absz., 0,000457 rel.) magas

variabilitast jelez.
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A vizsgalt szoelemek gyakorisaganak osszevetése a NAT 2020 és a PP 2024 kozott

Elvégeztiik a vizsgalt széelemek abszolut €s relativ gyakorisaganak 6sszevetését a NAT
2020 és a PP 2024 kozott. A részletes adatokat bemutat6 tdblazat a mellékletben talalhato
(54. tablazat).

A 55. tablazat a kiilonbségek (PP 2024 - NAT 2020) leird statisztikai mutatoit

tartalmazza.

5S. tablazat:
A NAT 2020 és a PP 2024 -ben a vizsgalt szoelemek szogyakorisagi adatainak statisztikai mutatoi az
abszolut és relativ gyakorisagok kiilonbsége alapjan

Statisztikai mutato Abszolut gyakorisig Relativ gyakorisag
Atlag | 28 0,0000989
Maximum | 275 0,0015884
Medidn | 5 0,0000161
Minimum | -12 -0,0004430
Szords | 62,10121 0,0003100

Az abszolut gyakorisag kiilonbségek atlaga pozitiv, a maximum +275 (6nall6-), ami

boviilést mutat, a relativ kiilonbségek pozitivak a minimumot kivéve.

A PP 2008-as és PP 2024-ben vizsgalt szoelemek eloforduldasainak osszevetése

Az 56. tablazatban a szoelemek abszolut és relativ gyakorisagainak PP 2008 és PP 2024

kozotti valtozasainak statisztikai mutatdi lathatok.

56. tablazat.
PP 2008-as és PP 2024-ben vizsgalt szoelemek eléfordulasainak dsszevetése

Statisztikai  Abszolut Relativ
mutato gyakorisag  gyakorisdg
Atlag 12,55 0,0001411
Maximum -11 -0,0000260
Median 0 0,0000123
Minimum -11 -0,0000260
Szoras 30,74813 0,0002947

A részletes tablazat a mellékletben talalhato (57. tablazat).
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A vialtozdsok trendjei a PP 2008 és PP 2024-nél

A szazalékos valtozasok alapjan azonosithatdak iranyok, amelyek az autonéom tanulés-

crer

kozott. Az 58. tablazat mutatja a leird statisztikai értékeket a PP 2008 és PP 2024

szazalékos valtozasara.

58. tablazat:
Leiro statisztika a PP 2008 és PP 2024 szdzalékos valtozdsdra

Statisztikai  Abszolut Relativ
mutato gyakorisag  gyakorisdg
Atlag 37,18% 131,93%
Maximum 700,00% 1252,55%
Medidn 0,00% 69,07%
Minimum -100,00% -100,00%
Szoras 1,622 2,743

A részletes tablazat, amely az Osszes szdelemet tartalmazza a valtozas szazalékaval a

mellékletben talalhato (59. tablazat).

Az abszolut értékek atlagos valtozasa pozitiv irdnya (6nural- 700%, ontudat- 516,67%,
onkontroll- 300%), ami arra utal, hogy 0sszességében nétt az autoném tanulasra utald
kifejezések eldéforduldsa. Ugyanakkor szdmos szoelemnél csokkenés figyelhetdé meg
(6nelemz-, 6nazonos-, 6nmegfigyel-, onvéd- -100%).

Altalanos irdnyok a relativ gyakorisigokban: A relativ értékek valtozasai: onural-
1252,55%, ontudat942,59%, onkontroll- 576,28% kiugréoan magas értékek. Pozitiv
valtozasok: metakog-, motiva-, refle-, stratégi-: N/A, azaz ) megjelenések. Negativ
valtozasok:azonosak atz abszolut gyakorisagiakkal.

Stabil vagy kis mértékben valtoz6 szoelemek: Néhany szoéelemnél minimalis valtozas

lathato (pl. ontevékeny- 15,68% relativ gyakorisag valtozas).
A PP 2008 és a PP 2024 dsszevetése a tematikus csoportok mentén

Az 6t tematikus csoport (Elméleti hattér, Onmegismerés, Tanulasi folyamat, Reflexiv
kompetencidk, Szocialis) abszolut és relativ gyakorisagi értékeit tartalmazo 60. tablazat
Osszesitve mutatja a tizenegy Pest varmegyei német nemzetiségi iskola pedagogiai

programjaiban a vizsgalt szoelemek eléfordulasat.

184



60. tablazat:
A tematikus csoportok abszolut és relativ gyakorisagi értékei 6sszesitve a 11 Pest varmegyei német
nemzetiségi iskola pedagdgiai programjaiban

Abszolut Relativ Abszolut Relativ
Tematikus csoport gyakorisag gyakorisag gyakorisag gyakorisag
PP 2008 PP 2008 PP 2024 PP 2024
Elméleti hattér 578 0.0019940 989 0.005768513
Onmegismerés 156 0.0005382 187 0.001090071
Tanulasi folyamat 70 0.0002415 67 0.000390789
Reflektiv 73 0.0002517 88 0.000513275
kompetenciak
Scocidlis 1140 0.0039329 311 0.001813961
kompetenciak
Osszes eldfordulds 2017 0.0069583 1642 0.009577248

Az 6sszehasonlitast a kdvetkezd mutatokkal végeztiik: abszolut kiilonbség (2008 - 2024),
szazalékos valtozas, valamint a relativ gyakorisdgok szdzalékos véltozasa. Az 61.
tablazatban lathatoak az értékek, mutatva a pozitiv (ndvekedés) és negativ (csokkenés)

iranyokat.

61. tablazat:
Az tematikus csoportok abszolut és relativ gyakorisag kiilonbségeinek és a szazalékos valtozasoknak
eértékei a 11 Pest varmegyei német nemzetiségi iskola 2008-as és 2024-es pedagogiai programjaiban

Tematikus Abszolut Abszolut Relativ Relativ
csoport gyakorisdgok gyakorisdgok gyakorisagok gyakorisagok
kiilonbsege %-os vidltozdsa kiilonbsége %-os vdltozdsa
Elméleti hatter +411 +71.11% +0.003774513 +189.29%
Onmegismerés +31 +19.87% +0.000551871 +102.54%
;}‘;;ZZZ; 3 -4.29% +0.000149289 +61.82%
f;ﬁ;’g;:ncid " +15 +20.55% +0.000261575 +103.96%
ig‘;;‘;ﬁ;; ik -829 -72.72% -0.002118939 -53.88%
eolf);ffri,u s 375 _18.59% +0.002618948 +37.64%

A pozitiv irdnyu valtozasok a kovetkezok: Az ,,Elméleti hattér, altalanos jelzék™ és az

2

,,Onmegismerés. ..” valamint a ,Reflektiv kompetencidk” csoportokban ndvekedés
figyelhetd meg mind abszolut, mind relativ gyakorisagban. Az dsszes el6fordulés relativ
értéke nott, az abszolut érték csokkent.

Negativ iranyu valtozasok: A ,,Szocidlis kompetencidk™ csoportban csokkenés lathato, a
,»Lanulasi folyamat” csoport pedig enyhe visszaesést mutat az abszolut kiilonbségben, de
a relativban novekedest.

Az ,Elméleti hattér” csoport: A +71.11% abszolut és +189.29% relativ szézalékos

novekedése erdsodést jelez,
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,,Onmegismerés” csoport: A +19.87% abszolit és +102.54% relativ szazalékos
novekedés ennél kisebb mértékl boviilést mutat.

,» Tanulasi folyamat™ csoport: Az enyhe -4.29% abszolut csokkenés és a +61.82% relativ
novekedés a szoveg hosszabol adodik.

»Reflektiv kompetencidk™ csoport: A +20.55% abszolut és +103.96% relativ szazalékos
valtozas novekedést mutat.

»Szocialis kompetencidk™ csoport: A drasztikus -72.72% abszolut és -53.88% relativ
csokkenés a legjelentdsebb negativ iranyt valtozas.

Az Osszes elofordulasrol elmondhatd, hogy a -18.59% abszolut csokkenés ellenére a

+37.64% relativ ndvekedés pozitiv iranyu valtozast mutat.
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4.2. Az interjuk eredményei

Az elméleti rész szakirodalmi feltardsa és az oktatasi dokumentumok vizsgalatanak
bemutatdsa utan helyzetfeltards céljaval interjut készitettiink nyolc gyakorldé német
nemzetiségi szakiranyu nyelvpedagdgussal. Jelen fejezetben ennek a kutatasi résznek a
bemutatasa kovetkezik.

Az ezt kdvetd fejezetben talalhatoé a német szakirodalom tankdnyvelemzésre, azon beliil
is a korai nyelvoktatdsban haszndlatos tananyagok elemzésére vonatkoz6, a kutatas
szempontjabol relevans utmutatasainak attekintése. A németorszagi német mint idegen
nyelv tananyagokhoz ¢és tananyagelemzésekhez kapcsolodo szakirodalom, valamint a
hazai rendelet biralati szempontjainak attekintése utan, kutatasunk tankonyvcsaladokat
bemutatd része eldtt, az interjukkal végzett helyzetfeltirds eredményét szeretnénk
bemutatni, melynek segitségével a kovetkezd kutatasi részhez a tankdnyvek kivélasztasa

tortént.

Az interjuk helyzetfeltaras céljabol késziiltek, melynek - a korabbiakkal 6sszhangban-
emlitett kutatasi célja a kdvetkezd volt: annak feltérképezése, milyen mddon jelenik meg
a hazai német nemzetiségi iskolak alsé tagozatan tanitoé nyelvpedagogusok gyakorlataban
az autoném nyelvtanuléva nevelés a tantermi kornyezetben. Ehhez kapcsoléddan a
kovetkezd részcélok mentén késziiltek az interjuk: Annak feltarasa is cél volt, milyen
modon fejlesztik a német nemzetiségi tanitok az autonom nyelvtanulasi kompetenciat
also tagozaton. A tantermi gyakorlatban alkalmazott als6 tagozatos nemzetkozi és a hazai
német nyelv-tankonyvekben miként jelenik meg az autondm tanulasra nevelés a
nyelvpedagogusok tapasztalata szerint (v0. 1.3. fejezet). Az interjukérdések strukturajat
a Melléklet 3. tablazata szemlélteti. A harom f6 kérdéscsoporttal 6sszhangban mutatjuk

be a kovetkezOkben az eredményeket.

4.2.3.Az interjualanyok valaszai az autonom tanulasra nevelés lehetoségérol az

altalanos iskola 1-4. osztalyaban kiilonos tekintettel az idegennyelv-tanitasra

El6szor az altalanos tanitdi munka és az 6nallo tanuldsra nevelés kapcsolatara kérdeztiink
ra, majd arra, hogy az alapozd szakaszban a nyelvtanitasban is fontos-e az autoném

tanulasra nevelés. Végiil az els6 osztalyban végzett nyelvpedagdgusi munkara iranyult az
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utolso kérdése ennek a kérdés csoportnak. A még nem alfabetizalt tanulok autonomiara
nevelése specidlis teriilete az alsé tagozatos nyelvfejlesztésnek és ezen beliil az autondom
nyelvtanulasra nevelésnek, ezért az interjualanyok elsé osztalyban alkalmazott fejlesztési
modszereit is fel szerettiik volna ezzel a kérdéssel tarni.

Arra kérdésre, hogy sziikséges-e also tagozaton a gyerekek 6nallo tanulova neveléssel
foglalkozni, igenl6 vélaszokat kaptunk. Ezt kifejtendd a kovetkezd kérdés arra iranyult,
miért fontos a kezd0 szakaszban a tanuldi Onallosdg megalapozasa, a kovetkezo
valaszokat kaptuk:

Mindannyian fontosnak tartjdk az 6nall6 tanulova nevelést. L. felhivja a figyelmet a
tanuldi autonomia és a tanulok kotelesség- és felelésségtudatanak kialakitasa, a
problémamegoldd képességiik fejlddése kozotti kapcsolatra. F. ugy latja, hogy a tandrai
differencidlést is megkonnyiti, ha 6nallo tanuloként kezelhetd a tanuld. A felsd tagozatba
torténd atmenetet is nagyban megkonnyiti az als6 tagozatban kialakitott 6nallo tanulas.
E. és K. szerint is el kell kezdeni az als6 tagozaton az 6nall6 tanulova nevelés kérdésével
foglalkozni, hogy a felsd tagozatba torténd atmenetet segitsiik. T. a tanuldt partnerként
vonja be a tandran a tanulasi folyamatba. P. véleménye szerint a kiilonb6zd tanulési
stratégidk elsajatittatasa segiti a tanulot a felndttvilagba torténd beilleszkedésben.
Elengedhetetlennek tartja, hogy a tanulok rendelkezzenek tanulasi stratégiakkal,
modszerekkel, amelyek az elsajatitdsi folyamatok hatékonysagat novelik. Ezek
segitségével konnyebben adaptalodnak a felsd tagozat kihivasaihoz. Az autondém tanulast
K. 1is fontos képességnek tartja. Az alsé tagozat feladata a tanulasi technikak
megismertetése a tanulokkal, amely fejleszti az informaciok sziirésének képességét, a
sajat tanulasuk szervezésének képességét egyénileg, illetve csoportban, valamint az
iddvel és az informécioval torténd hatékony gazdalkodast is. Kiemelte, hogy az 6nalld
tanulova valasnak a motivacid és a magabiztossag nélkiilozhetetlen komponensei. M.
szerint 1s fontos a tanuloi Onallosag, ,hiszen ki kell alakitani benniik a feleldsséget
magam, a kdrnyezet €s a tarsaim irant és a feladattudatot is,”

A kovetkezd kérdésem arra irdnyult, hogy amennyiben része az 6nallé tanulova nevelés
az interjlialanyok altaldnos tanitdi munkajanak, fontosnak tartjdk-e a nyelvtanitasban is
érvényre juttatni?

F. a nyelvtanulasban is elengedhetetlenek tartja az autoném tanulasra nevelést.
Hangstlyozza, hogy eldszor az alapkészségek, az olvasas, az irds tanitdsa van ezek koziil
a kozéppontban. A masodik osztalytdl ezek az alapkészségek a nyelvtanitasban is

elengedhetetlenek. Minél magasabb szinvonalon birtokolja a tanulé ezeket az alap
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készségeket, anndl konnyebb 6t motivalni, valamint a tanulasi stratégidkat is konnyebb
atadni. A nyelvtanuldsban is folyamatosan arra szoktatja F. a gyerekeket, hogy
onallésodjanak, hogy a tanito ,,szépen lassan hatrebb lépj(en)iink egy-egy feladatnal az
iranyito szerepbol, tudatosodjon benniik, hogy felelosségiik van. Felso tagozatra mar
képesnek kell lennie a tanuloknak teljes onallosaggal kitolteni egy feladatlapot, egy-egy
szovegben ondlloan eligazodni, munkajat onellendorizni, sajat maguknak példaul
szotanulasra vonatkozo tanulasi stratégiakat kialakitani.”

T. szerint is fontos eleme a tanulasi folyamatnak az 6nall6 tanuldva valas. L. véleménye
szerint nem vonatkoztathatd csak egyes tantargyakra, mert minden teriiletre kihat.
Példaként a szovegértést emliti, amely képesség nem kizdrdlag az olvasdsora
célfeladatrendszerét képezi, hanem minden egyes tandran szovegértés fejlesztése
torténik: matematika-, digitélis kultura-, vagy akar az énekora. Nyelvoran is ugyanezen
kompetenciak, képességek fejlesztésére keriil sor. E. hangsulyozza, hogy az autonomidra
nevelés kapcsan tanitoként torekszik a megfeleld nyelvtanuldsi stratégiakkal
megismertetni tanuldit. M. rdmutatott, hogy a tanit6 feladata, hogy segitse a tanulokat az
0nallo nyelvtanulova valdsban, mert sok sziil6 nem beszél idegen nyelvet és a tanulonak
onalldan kell az iskolan kiviil tanulnia, gyakorolnia.

A kovetkezd kérdésben arra kerestem a valaszt, hogy véleménytik €s tapasztalataik szerint
lehet és érdemes-e mar elsd osztalyban az 6néllo tanulast fejleszteni? Hogyan?

F. szerint igen, értelme van. A nyelvordkon elsd osztalyban szokincsfejlesztés, -alapozas
torténik; képekkel és mondatmodellekkel dolgoznak. F. torekszik ra, hogy a nyelvorakba
fokozatosan egyre tobb olyan elemet épitsen be, amelyek lehetdséget adnak arra, hogy a
tanito hattérbe huizodjon és engedje a tanulot ,,érvényesiilni”, onalléosodni. Példaként P. a
feladatok Onellendrzésének modszerét emliti, valamint a kiilonb6z6 szocialis
munkaformak alkalmazasat (memoriajaték, puzzle, vagy tarsasjaték sordn). A jatékos
feladatok a tanulok motivaciojat erdsitik, a kooperdcios készségiiket; az ©nallo
gondolkodasukat; a feladatmegoldd képességiiket fejlesztik. L. hangstlyozza, hogy az
6nalld tanulas megfeleld elsajatitdsdhoz nélkiilozhetetlenek az alapvetd készségek és
képességek, az olvasds, irds és szdmolds, amely készségek alapozdsa mar az elsd
osztalyos nyelvorak keretében elkezdddik. A pedagogus f6 feladata L. szerint a
képességek fejlesztésének minél hatékonyabb eldsegitése, tamogatdsa. Ide tartozik a
motivacio kialakitasa, fenntartasa, a figyelem fejlesztése. Az els6 osztalyban kertil sor az
»alapkd letételre”, majd kovetkezhet a fokozatos ,.¢épitkezés”. Az elsd osztalyos

tanuloknal nagy képesség-beli kiilonbségek figyelhetéek meg, mondja K. P. és R.
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valaszabol megemlitendd, hogy szerinte a tanitonak differencialtan kell az egyéni
képességekhez igazodva a megfeleld stratégiakat megalapoznia, kiépitenie. Els6 osztaly
év veége felé kozelitve mar érzékelhetok az eredmények. Egyontetiien azt a valaszt kaptuk,
hogy elsé osztilyban szokincsfejlesztés torténik, foként képekhez kapcsolodd
mondatmodelleket rogzitenek a tanulokkal. Jatékos feladatokkal dolgoznak, melyeket
valtozatos szocialis formakban valdsitanak meg, akdr mar ezen az évfolyamon is

kooperativ csoportmunkaként.

4.2.4. Az interjualanyok valaszai az altaluk hasznalt tankonyvcsaladokrol

Az interji kovetkezd kérdéscsoportja arra iranyult, melyik tankonyvcsalddot valasztottak
az interjualanyok iskolajaban als6 tagozaton a német nemzetiségi osztdlyok szamara.
Milyen moddon épiiltek be a valasztott tankonycsalddok altaluk hasznalt kotetei a
tapasztalt nyelvpedagdgusok tanitdi munkajaba? Szerettiik volna megtudni, mit tartanak
a tankonyvek erdsségeinek és gyengeségeinek?

A kérdésre, hogy melyik tankonyvet valasztottak a tankonyvlistardl a valaszadok 50%-a,
(n:4) négyen valaszoltak, hogy két kiilonboz6 tankonyvet hasznalnak. Ugyanazt a két
tankonyvcsaladot nevezték meg ketten: a Bunte Welt és a Planetino tankdnyvcsaladot. A
Bunte Welt cimii konyvet az 1-2 évfolyamon, a Planetino 2 -t 3.0sztdlyban, a Planetino 3
-at pedig 4.osztalyban hasznaljak. Egy valaszad6 az 1-2. osztalyban a Jana und Dino 1-2.
tankonyvbdl tanit és 3-4. osztadlyban Uigyszintén a Planetinobol. Még egy interjlialany
szamolt be arrdl, hogy két kiilonboz6 tankdnyvcesaladbol tanit. Ezek a kovetkezok: 1-2.
osztalyban a Mein erstes Deutschbuch és a Mein zweites Deutschbuch, 3-4. osztalyban
pedig a Die Deutschprofis Al. A kérdésre, hogy miért valtjak le a 3. osztalyban az addig
hasznalt tankonyvet, a kdvetkezd valaszokat kaptuk:

F. iskoldjaban a Bunte Welt kifutdsi idejét vették figyelembe a tankonyvrendelésnél.
Azért a Planetino tankonyvcsaladot véalasztottak harmadik osztalytol, mert tigy talaltak,
hogy nem volt sok opci6 a tankdnyvvalasztasnal. ,, Tiizetesen dtnéztiik, mind a tankonyvet,
mind pedig a munkafiizetet. Ami dontott, az a hanganyag volt. A tankonyv nagy hangsulyt
fektet a tanulok szobeli kifejezoképességének fejlesztésére.” A masik véalaszadd azzal
indokolta a tankonyvvalasztast, hogy ezek voltak a tankonyvlistarél a
»leghasznalhatobbak™ 1-2. osztalyra. A masik két interjlialany, akiknek az iskoldjaban
szintén két tankonyvcsalddot hasznéalnak also tagozaton, arr6l szdmolt be, hogy a Jana

und Dino és a Mein erstes Deutschbuch, illetve Mein zweites Deutschbuch estében azért
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van sziikség 3-4. osztalyban masik konyvre, mert ennek a két tankdnyvcesaladnak csak két
kotete jelent meg.

A tovabbi négy interjialany 1-4. osztalyig ugyanannak a tankonyvcsalddnak az egyes
évfolyamokra késziilt tagjat hasznalja. Ketten a Hallo Anna cimii konyvcsalddot, egyikiik
a Planetino 1-4. koteteket.

Arra kerestiik a valaszt a kovetkezo kérdésnél, hogy vajon a tankdnyvcsalddokhoz tartozo
tanmenetek  elkészitésénél milyen szabadsagfokkal dolgoznak. Tartjak-e a
kerettantervben foglaltakat?

F. vélasza, hogy a tanmenetet a Bunte Welt esetében a kerettantervnek megfeleléen
készitik el. Kisebb-nagyobb eltérések eldfordulnak, de Iényegi vondsaiban tartjak a
kerettantervet. L. valasza hasonld volt: Igyekszik szem el6tt tartani a kerettantervben
foglaltakat, folyamatosan Osszeveti a tanmenetet az aktudlis haladédsi tempoéval.
»Elengedhetetlen egy-egy tananyag, témakor, esetleges nyelvtani egység elmélyitésénél
joval tobb idot, orat szanjunk az ajanlott felosztason tul.” Olykor egyes oldalakat ezért
kihagynak a tankonyvbdl, és az itt felszabadult rendelkezésiikre 4ll6 plusz i1d6ét az
esetlegesen nehezebb tananyagrészek feldolgozasara forditjdk; vagy az elsajatitott
ismeretek automatizalasra, elmélyitésére. Ugyanerrdl szamolt be a tobbi valaszado is.

A masodik valasztott tankonyvcsalad, a Planetino kapcsan szerettiik volna megtudni,
feldolgozzak-e a tankonyv minden leckéjét. F. és L. azzal indokoltak az egyes leckék
kihagyasat, hogy a Planetino nem veszi figyelembe a hazai nemzetiségi tanulok életkori
sajatossagait. Nehezek a tankonyvi €s a munkafiizetben 1év6 szovegek. E. ehhez még
annyit tett hozz4, hogy a nyelvtani anyag elokészitése €s gyakoroltatasa nem kielégitd a
nemzetiségi osztaly szamara. (Megjegyzés: Miutan az a dontés sziiletett az interjualanyok
valaszai alapjan, hogy A Planetino és a Bunte Welt tankonyvek keriilnek be a harmadik
kutatasba, a tobbi tankonyvrdl rogzitett valaszok ismertetésétdl eltekintiink.)

Ezt kovetden azt szerettilk volna megtudni, hogy milyen aranyban hasznalnak a tanév
soran sajat készitésii kiegészitd anyagokat a tankonyvek mellett? Milyen feladatok ezek?
F. vélasza szerint nagy szazalékban sziikséges a tananyag kiegészitése mindegyik
évfolyamon. Foéként sajat készitésii szovegértésre vonatkozd feladatokkal, valamint a
nyelvtani anyagot atdleld és lefedo feladatokkal egészitik ki a tankdnyveket harmadik és
negyedik osztalyban. L. vélasza hasonlo tartalmi volt. O is hianyolta a gyakorld
feladatokat. Emiatt sok kiegészitd anyagot kell készitenilik: ,, 4 kiegészitések nélkiil nem
volna lehetséges a tananyag, a nyelvtani anyag kello elmélyitése, nem nyujt elegendo

]

példat az adott nyelvtani egységekre.’
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E. kiemelte a sajat készitésli nyelvtani gyakorlatok témai koziil a szorend és az 6nalld
mondatalkotas gyakoroltatasat tartalmazé feladatokat: ,, Erre a két fo teriiletre szinte
egyaltalan nem taldalunk példat a tankényvekben”.

M. arrdl szamolt be, hogy ,, mondhatnam, hogy 70-80%-ban kell kiegészito tananyagot
bevinni. Ezek a feladatok mindig a tananyaghoz kapcsolodnak, sokszor online és papir
alapuak is egyben.”

Az interjuban szerettiik volna megtudni, hogy a gyakorld nyelvtanitok mit tartanak jonak
az altaluk valasztott tankonyvcsaladokban. Esetlinkben a Bunte Welt -ben és a Planetino
-ban?

F. szerint a Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2 egyik eldnye, hogy elsé osztalyban
egy konyvbdl tanulnak a gyerekek; nincsen kiilon tankdnyv és munkafiizet. Szinesek,
motivaldak a benniik 1év6 képek. Ugyan nem minden 6ran hasznaljak, de segit 6sszefogni
a tananyagot, segiti az eldrehaladast. Masodik osztdlyban mar az irastanulas kertil
elétérbe, amihez a Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2 masodik fele megfelel6. A
fokozatossag elve érvényesiil a felépitésében, logikus szerkezetii, atlathatd, megfelel a
gyerekek életkori sajatossdgainak. L. tovabba Ugy véli, hogy a Bunte Welt erdssége az
Anhang (Melléklet): a kivaghatd esztétikus képek, kiegészité anyagok a
szokincsfejlesztéshez, majd betitanitdshoz. Hangsulyozta annak elényét, hogy a
Melléklet anyagai a  tevékenykedtetés alapt  nyelvtanulést segitik
(Handlungsorientierung). Valamint L. kiemelte, hogy a Bunte Welt masodik
osztalyosoknak szo616 részében egy-egy betlitanitast kovetden jol feldolgozhatd szévegek
szerepelnek a tankonyvben.

Harman elmondtak, hogy harmadik osztalytol hasznaljak a Planetino -t, amelynek eldnye,
hogy nagy hangsulyt fektet a hallasértésre, a hanganyagok valtozatossagéara, €s a
gyerekek szobeli kifejezoképességének fejlesztésére. A Planetino elénye, T. szerint,
hogy bdvelkedik szituativ dialogusokban, melyek a hétkdznapt kommunikacios
helyzetekben erdsitik a tanuldk nyelvhasznalatat. Lehetévé teszik, hogy batran,
szorongasmentesen sajatitsak el a szabad, produktiv szdébeli kifejezokészség
kompetencidjat. E. tovabba a Planetino hanganyanak erdsségeként kiemelte: az
anyanyelvi besz€lok autentikus kiejtése jol tdmogatja a tanulok beszédtempodjanak,
motivaldak, ami segit a tanulok nyelvtanulds iranti motivacidjanak fenntartdsdban: ,, A4
fiuk (...) olyan szorakoztatonak tartottik a ,,Zirkus” témakérben hallgatott bohocos

beszédet, -ami hozzdteszem, nem is volt olyan egyszeriien memorizalhato-, hogy masnap
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arra lettem figyelmes, hogy egy sziinetben szorol szora visszamondtak egy spontdn
beszélgetésben jaték kozben egymasnak, ugyanazon a hanganyagban hallott bohoc

hangon-hanglejtéssel. (...) Mar ezért megérte beépiteni az oraba.”

A tankOnyvcsaladok eldnyds tulajdonsdgai mellett arra is rakérdeztiink, milyen
fejlesztésre szoruld tulajdonsagaikat neveznék meg.

Sajnalatat fejezte ki L. a Bunte Welt -rdl szolva amiatt, hogy tobb szoveg olyan betiit
tartalmaz, amit még nem tanultak addig, nehezitve ezzel a feldolgozast.

F. azt emelte ki, hogy a Bunte Welt szovegei sajnos nem egymasra épiilnek. (Kordbban
az Alle machen mit tankdnyvcsalddot hasznaltak, amelyben egy a tanulokkal egyidds
kisfit hétkoznapjait, kalandjait kisérhetjiik végig olvasmanyrdl olvasmanyra. A szovegek
itt a mar tanult szokincset kovetkezetesen ismétlik ¢és kell6 10j ismeretanyagot
tartalmaznak.) F. elmondta, hogy tobbszor kiegészitik a Bunte Welt -et az Alle machen
mit -bol vett szovegekkel, feladatokkal.

A Planetino kapcsdn azt emlitette T., hogy az a tankonyvcsaldd inkdbb német
kornyezetben €16 kisdidkoknak vald. A hazai korosztalyos tankonyveken messzemendleg
talmutat. Nagy kihivas F. szerint is beldle j6 mindségben hatékonyan tanitani és tanulni.
L. is ugy latja, hogy mindkét tankonyvcsaladbol hidnyoznak mind a tanitonak, mind a
gyerekeknek az anyanyelvi tankonyvekben gyakori indukcids szovegek, mesék,
torténetek, versek.

A tankonyvcsaladok kapcsan az utolsé interjukérdés arra vonatkozott, miként lehetne a
két tankonyvesaladndl az altaluk nehézségként észlelt, hatranyként tapasztalt elemeket
javitani?

F. félig tréfasan nagyon egyszerl €és Oszinte a valaszt adott: ,, Vissza szeretnénk kapni az
Alle machen mit tankonyvcsaladot. Annyi anyagot készitettiink mdr, hogy sajat
munkafiizetet is létrehozhatnank. Hogy komolyra forditsam a szot, a Bunte Welt -nél
egymasra épuilo szovegeket illesztenék be, amelyek elokészitik az adott nyelvtani
tananyagot is. A Planetino -ndl nagyobb hangsulyt fektetnék a szovegertés fejlesztéseére. ”.
M. szerint ,,jo lenne egy feladatgyiijteményt késziteni, amit igazabol az évek soran
folyamatosan csinalunk is”.

L. javaslata, hogy legyen minél tobb irdsbeli feladat, amelyek a nyelvtani ismeretek
elmélyitését, begyakorlasat kellden segitik. El tudna képzelni egy Osszeflizhetd

feladatlapokbol 4ll6 munkafiizetet erre a célra.
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4.2.5. Azinterjualanyok valaszai az autonom tanulasra nevelés lehetéségeirol a

valasztott tankonyvekben

Az interjukérdések harmadik csoportjaval az el6z0 két kérdéscsoport kozos metszetét
igyekeztiink feltdrni: megjelenik-e, és ha igen, hogyan az autoném tanulésra nevelés a
valasztott tankOnyvcsaladokban? Szilikséges-e ezen a terlileten kiegésziteni a
tankonyveket, és ha igen, készitenek-e az interjualanyok sajat tananyagokat az 6nalld
tanuldas fejlesztésének szandékaval? Végiil az utolsé kérdés arra iranyult, milyen az idealis
tankonyv, hogyan fejleszti a tanuldi 6nalldésagot?

Arra kérdeztiink réd el6szor, hogy az interjlialanyok altal hasznalt tankdnyvekben van-e
0ndllo tanuldst tamogatd feladat? Kértiik, hogy emlitsenek erre példakat a
tankonyvcsaladokbol.

F. valaszabol megtudtuk, hogy az elsd osztdlyban a Bunte Welt -ben a tanulok az 6 6rdin
onalldan szinezik ki a néveldket jelzd kordket, valamint onalléan megoldhato rajzos
feladatok készitik eld az 6nalld tanulast. M. azt mondta az els6 két évfolyamon még erds
tanitdi iranyitassal zajlik az Onéllésodas, de innen ¢épitkezve a segitségnytjtast
fokozatosan ,,megvonva” torténik az Onallosdgra nevelés. Harman kiemelték, hogy
masodik osztidlyban mar a fokozatossag elvének figyelembevételével egy-egy
részfeladatnal ,,magara hagyjak™ a gyermeket, a ravezetés mddszerével szoktatjak oket
az 6nallé feladat megolddsra. Oten pedig inkabb negyedik osztalyban tartjik igazan
lehetségesnek az 6nalld tanuldsra nevelést. Ketten koziiliik is megjegyezték, hogy az
alapkészségek birtokaban mar mdasodik osztalyban igyekeznek elkezdeni az autondém
tanuldsra nevelést szotanuldsi technikdkat, Onellendrzé feladatokat épitenek be a
tanorakba. L. példaként emlitette, hogy harmadikban példdul anagrammabdl dsszerakjak
a szot, majd egyeztetik a képpel; vagy akar rovidebb szovegekben iranyitd kérdések
segitségével onalldan keresik meg a valaszt a tanulok.

A 3-4. osztalyban hasznalt Planetino -ban fontos szerepet kap a hallott szoveg értésének
tdmogatasa F. szerint, amely sordn mar Onalléan valaszolnak az tanitd 4ltal feltett
iranyitott kérdésekre.

Felsoroltak a valaszadok sajat gyakorlatukbdl tovébbi ©Onalld tanuldst tdmogatod
feladattipusokat, amelyek nem a tankonyvekbdl szarmaznak, de amelyekkel kiegészitik
a tankOnyvi munkat. L. a sajat gyakorlatabol a kovetkez6 feladatokat emlitette az 6nalld
tanulds fejlesztéséhez: Elsd osztdlyban képek szinezése, rajzos feladatok. A

szokincsfejlesztés képek altal torténik: szivesen jatszanak valtozatos szocialis formakban
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a tanulok, parban, esetleg kiscsoportokban. A memoria, domind, puzzle és a tarsasjatékok
nagy népszeriiségnek Orvendenek. A 3. évfolyamon R. és K. elkezdi ezen kiviil a
szotarhasznalat gyakorlasat is.

A masodik osztalyban az olvasas-iras elsajatitdsa keriil a kozéppontba. Ekkor mar
lehetévé valik egy-egy részfeladat 6nallé munkaként torténd kiadasa ravezetés altal M.
szerint. Az 6nallo szovegalkotas elsd sikerei ekkor jellemzdk L. szerint. Valamint a
rovidebb szovegek feldolgozasanal is egyre nagyobb szabad teret nyudjt a tanulok
szamara.

Harmadik-negyedik osztalyban magasabb fokozaton folytatddik az 6néllosulési folyamat
L. tandrain, iranyitott kérdésekkel keriil sor a hallott szoveg feldolgozasara. A
szovegfeldolgozas sordn fontosnak tartja L. is a szotarral valo ismerkedést, a helyes
szotarhasznalat elsajatitasat. Ezt egyéni vagy paros munkaban is gyakorolja L. a
tanulokkal.

L.és R. kitért a délutani, napkozis foglalkozasok szerepére is. A délutani 6nallo tanulasi
soran tanuldparokat alakitanak, melynek tagjai a szotanuldsban, a szokincs

memorizalasaban nydjtanak egymasnak segitséget.

Az interju végéhez kozeledve, azt a kérdést tettiik fel, hogy ha a tankonyv nem kinal
elegendd lehetdséget az 6nalld tanuldova neveléshez, milyen sajat készitésti feladatokat
alkalmaz erre a célra? Az oOra mely részein alkalmazza az 6nallo tanuldsra neveld
feladatokat? Arra kértiik az interjualanyokat, soroljanak fel néhany konkrét modszertani
eszkozt, amivel segitik a tanulok 6nalld tanuldva valasat.

Mindannyian azt mondtdk, hogy nagyon sok eszkdzt készitenek, amelyek jol
hasznalhatok az Onallo tanulds fejlesztésére is. Harman szivesen alkalmazzdk a
Stationenarbeit (Allomasokon torténé munkavégzés) modszerét. Ezt Gigy valdsitja meg F.
a tanulokkal, hogy a csoportalakitast kovetden a gyerekek korszinpados megoldassal
haladnak végig a feladatokon, melyeket Onalldan oldanak meg. A feladatokat
onellendrzéssel javitjak.

F. és T. felsoroltak tovabba jatékos feladatokat, amelyeket rendszeresen alkalmaznak:
domino, kartyajatékok, logico, Hiipfdiktat (Ugrés diktalos feladat), Dosendiktat
(Dobozos diktalos feladat), Laufdiktat (Odafutos diktalds feladat), memoria jaték,
Klavierspiel (A helyes szorend jatékos gyakorldsara szolgalo feladat), puzzle, trimino,és

interaktiv feladatok, amelyek koziil minden 6raba beépiti valamelyiket.
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L. is szdmos eszkozt készit és épiti be a tandrdkba az 0ndllo tanulds segitésének
szandékaval. A digitalis oktatds ota L. tandrainak szerves részét képezik a kiilonbozo
online feladatkészitd programok altal 1étrehozott feladatok, mint példaul a wordwall vagy
a learningapps. Ezeket a tandra fO0 részében differencidlas céljabol is hatékonyan
alkalmazza L., de akar a Stationenarbeit (dllomédsokon torténd munkavégzés)
allomésaként is szolgéalnak. A feladatokhoz tartozo linkeket hétvégére publikussa teszi L.
a sziilok részére az osztaly levelezd listajan, igy aki kedvet érez hozza, gyakorolni
szeretne, vagy elmélyiteni a tanultakat, barmikor, barhol és barmennyiszer lehetosége
nyilik a jatékos és szoérakoztatd gyakorlasra. Intézményen kiviili 6nallé tanulas valdsul
meg.

A harmadik-negyedik osztalyban egyre inkdbb eldtérbe keriil P. és R. tandrain is a
Stationenarbeit, amelynek sordn az 6nallo tanulas szerephez jut. Fokozatosan kapnak a
tanulok egyre nagyobb teret az 0nalld6 dontéshozatalra, O©nalléan végzendd
feladatellendrzésre.

L. és T. is sok hasonl6 jatékot sorol fel, mint F., amelyeket rendszeresen alkalmaz a
tanordin. Kiegésziil a sor a dobble jatékkal. Kiemeli L., hogy a tarsasjatékokat kis
csoportokban jatszak heterogén csoportalakitassal, egymas ellendrzésével. Minden
csoport tagjai kozott van legalabb egy tanuld, aki figyelmével, biztos ismereteivel

ellendrizni képes a maga, illetve tarsai munkédjat is.

., A tokéletes tankonyv”

Az interju utols6 kérdésében arra voltunk kivancsiak, ha létezne a tokéletes tankonyv,
milyen lenne? Milyen tankonyvi feladatokkal fejlesztené az interjualanyok a tanulok
6nallo tanulova valasat?

F. szerint, ha létezne a tokéletes tankonyv, olyan lenne, amelyet a didkok szivesen
vesznek a keziikbe, €s amelybdl a tanarok is szivesen tanitanak. Eletszerli szituciokat,
egymasra ¢plld torténeteket tartalmazna, mely megfelel a tanulok életkori
sajatossagainak. Egy-egy téma feldolgozasa tobb 0sszetevobdl allna. Tartalmazna az
adott témahoz kapcsolodo szovegfeldolgozasi részt, az hozza tartoz6 hanganyagot, ezt
kovetnék a szovegfeldolgozast tamogatd feladatok, a nyelvtani tananyagot egyre
nehezedd feladat tipusokkal gyakoroltatna, €s zarasként internetes jatékokat tartalmazna,
amelyeket QR-kod segitségével otthon is meg tudnanak nyitni a tanulok, segitve ezzel az
6nall6 tanuldsukat. L. és M. is emliti a QR-kod lehetdségét, mint az otthoni 6nallé tanulés

eszkozét.
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A tobbi valaszado szerint is az F. altal emlitetthez hasonl6 jellemzdi lennének az idedlis
tankonyvnek. K. szempontként emliti a tankonyvi szovegek jellemzoiként az
egyszertiséget, az érdekességet, fontosnak talalja, hogy a szovegek figyelemfelkeltdek és
ismeretterjesztd tartalmiak legyenek. L. javaslata, hogy a figyelemfelkeltést kovetden
tovabbi kutatdomunka lehetdségét rejthetnék magukban a szovegek. L. javaslata az ideélis
tankonyv kapcsan, hogy az 0j nyelvtani ismeret elmélyitését, a szokincs fejlesztését, a

szobeli kifejezokészség bovitését dalokkal (pl. rap) is tAmogatna.
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4.3. A tankonyvelemzés eredményei

A jelen dolgozatban a kovetkez6kben bemutatasra keriilé harmadik kutatas a kovetkezd
kutatési célok mentén valdsult meg (vo.. 1.3. fejezet):

-C¢l a tantermi megvalositas feltérképezése azon a teriileten, hogy a német nemzetiségi
nyelvoktatds als6 tagozatan alkalmazott hazai németnyelv-tankonyv milyen mddon
tdmogatja az autondm nyelvtanulova nevelést.

-C¢l a tantermi megvalositas feltérképezése azon a teriileten, hogy a német nemzetiségi
nyelvoktatas also tagozatan alkalmazott nemzetk6zi németyelv-tankdnyv milyen médon
tdmogatja az autondém nyelvtanul6va nevelést.

Feltételezésiink szerint el6fordulnak az 0nalld tanulast fejleszté elemek mindkét
tananyagban. A hazai kiadasuban kevesebbet feltételeziink ezekbdl és nem kiilon
egységként az egyes fejezetekben. A németorszagiban feltételezhetden tobb helyen
talalhatunk az autonom3 tanulést fejlesztd feladatokat, és varhatoan kiilon részét képezik

az egyes fejezeteknek

4.3.1. Bunte Welt — hazai regionalis tankonyvcsalad a német nemzetiségi iskolak

alsé tagozata szamara

A Bunte Welt hazai szerz6k munkdja, regionalis tankdnyvcsaldd, a hazai német
nemzetiségi iskoldk szamara késziilt. A Planetindt németorszagi szerzok irtak elsésorban
az ott ¢16 német mint idegen nyelvet vagy német, mint masodik nyelvet tanulok szamara.
Mindkét tananyag tipus, a hazai kiadastiak és a németorszagi kiadastak is képviseltetik
magukat tobb kiadvannyal is a magyar piacon, tobb koziilik szerepel a
tankonyvjegyzekben is (v0. 3.6.2.6. fejezet). A valasztott két tankdnyvcsalad esetében a
kiadas helye is eltérd €s a célcsoport is: a hazai tananyag hazai német nemzetiségi iskolak
szdmara késziilt, olyan tanulok szadmara, akik magyar nyelvi kornyezetben élnek; a
németorszagi tankdnyvcsalad cimzettjei német mint idegen nyelv tanulok németorszagi
kornyezetben.

Az interjualanyok valaszai alapjan, a kovetkezd tankdnyvhasznalati gyakorlatot vettiik
alapul: els6 osztdlyban a Bunte Welt Bilder und Arbeitsbuch 1-2. elsd felét veszik a
tanulokkal, masodik osztalyban ugyanennek a kotetnek a masodik felét és a Bunte Welt
Lesebuch 2., valamint a Bunte Welt Arbeitsheft 2. cimi koteteket.

Harmadik évfolyamon a Planetino Kursbuch 2. és a Planetino Arbeitsbuch 2. képezik a

tananyagot. Negyedik osztalyban a Planetino Kursbuch 3. és a Planetino Arbeitsbuch 3.
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62. tablazat:
A két valasztott német nemzetiségi tankonyvcesalad évfolyamonkénti felosztasa (sajat készitésii abra)

1. osztaly 2. osztaly 3. osztily 4. osztaly
Bunte Welt Bilder und
Bunte Welt a?ilgszbulcclll 11)_2' Planetino Planetino
Bilder und ~1oc.0 Kursbuch 2., Kursbuch 3.,

. Bunte Welt ) .
Arbeitsbuch 1-2. Lesebuch 2 Planetino Planetino
(1-47. oldal) Bunte Welt Arbeitsbuch 2. Arbeitsbuch 3.

Arbeitsheft 2.

A kovetkezokben kiilon-kiilon bemutatasra keriil mindkét tankonyvesalad a kutatas

témajara, az als6 tagozatos autondém (nyelv)tanuldsra helyezve a fokuszt.

63. tablazat:
A Bunte Welt tankonyvesalad a kutatasban bemutatasra keriilo tagjai (sajat készitésii abra)

A Bunte Welt tankonyvcsalad a kutatdsban bemutatdsra keriilo tagjai:
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2 (Bunte Welt Képeskonyv és munkafiizet 1-2),
Bunte Welt Schreibheft 1-2 (Bunte Welt irasfiizet 1-2),
Anhang (Melléklet).
Stoffverteilungsplan 1. Klasse (tanmenet 1. osztaly),
Bunte Welt Lesebuch 2 (Bunte Welt olvasokonyv 2),
Bunte Welt Arbeitsheft 2 (Bunte Welt munkafiize 2),
Stoftverteilungsplan 2. Klasse (tanmenet 2. osztaly),
A tankonyvcsalad hasznalatahoz iranymutatoként szolgalt:
Rahmenlehrplan 1-4. KLasse, Jahrgangsstufe 1. (Kerettanterv 1-4. osztaly, 1. évfolyam)
Rahmenlehrplan 1-4. Klasse, Jahrgangsstufe 2. (Kerettanterv 1-4. osztaly, 2. évfolyam)
A kutatdsban nem szerepld tovabbi tagjai a tankdnyvcsaladnak:
Bunte Welt Lesebuch 3 (Bunte Welt olvasékonyv 3)
Bunte Welt Arbeitsheft 3 (Bunte Welt munkafiizet 3)
Stoffverteilungsplan 3. Klasse (tanmenet 3. osztaly)
Bunte Welt Lesebuch 4 (Bunte Welt olvasokonyv 4)
Bunte Welt Arbeitsheft 4. (Bunte Welt munkafiizet 4.)
Stoffverteilungsplan 4. Klasse (tanmenet 4. osztaly)
A tankonyvcesalad hasznélatahoz iranymutatdként szolgalt:

Rahmenlehrplan 1-4. Klasse, Jahrgangsstufe 3. (Kerettanterv 1-4. osztaly, 3. évfolyam)
Rahmenlehrplan 1-4. Klsse, Jahrgangsstufe 4. (Kerettanterv 1-4. osztaly, 4. évfolyam)

Felvettiik a kapcsolatot a Miiszaki Kiad6 tigyfélszolgalataval, hogy egyértelmiien

kideriiljon, elérhet6-e tandri kézikonyv, utmutatd, segédlet a tankonyvcsaladhoz. E-
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mailes vélaszuk alapjan megallapithato, hogy a 2025. méjusi allapot szerint a 15. dbran
kiviil egyéb nem érhetd el a honlapon. Tanari kézikdnyv, utmutatd, segédlet nem all
rendelkezésre.

A tankonyvcsalad egyes tagjait kiilon-kiilon mutatjuk be a tovabbiakban. A bemutatas a
tanmenet szerinti kronoldgiai felosztason alapul: el0szor az elsd osztalynak széant
tananyagot tekintjiik 4t, majd a masodik osztaly szamadra késziilt részeket. A kutatas sordn
a szobeli kikérdezéssel tortént helyzetfeltards eredményeire tdmaszkodtunk: azt a
kronologiai felosztast kovettiik, amelyet az interjialanyok a tantermi gyakorlatukban

alkalmaznak a német nemzetiségi iskola als6 tagozatan.

Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2 (Bunte Welt Képeskonyv és munkafiizet 1-
2)

A Bunte Welt cimet viseld kotetek szerzéi Flodung Maria, Reil Anita, Zirnstein-Papp
I1dik6. Kiadja a Miiszaki Konyvkiadd. A szerzOk azonosak a tankdnyvcsalad minden
koteténél.

Nem tartds tankonyv. Megfelel az EMMI kerettanterv: 51/2012.(XI1.21.) EMMI rendelet
10. sz. mellékletének. (51/2012.(XI.21.) EMMI rendelet 10. sz. melléklete a
kerettantervek kiad4sanak és jovahagyasanak rend;jérdl)
(https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A120005 1 .Emmé&timeshift=20180831&txtrefer
er=A1400017.Emm) Tankonyvi engedélyezés szdma: TKV/2590-5/2019. A masodik
oldalon olvashaté, hogy ,A kiadvany melléklete ingyenesen letdlthetd a

https://www.muszakikiado.hu/letoltesek/kozismeret/nemet-nyelv/ weboldalrol.

Ezek a leird adatok tobb informacioval is szolgalnak a kutatds szempontjabol. A szerzok
azonossaga a teljes tankonyvcsalad Osszes koteténél a kovethetd, homogén alapokon
nyugvO progressziot biztositja a tanulasi folyamatban, a tananyag struktirdban,
modszertani  szervezésben. Egységes koncepcidt, nyelvpedagogiai, moddszertani
folytonossagot sugall.

Az ingyenesen letdlthetd melléklet megkdnnyiti a tanorai hasznalatot, otthoni tanuldsra
is alkalmas, ami az autonom tanulds intézményen kiviili szinhelye. Valamint
gazdasagossagi, fenntarthatosagi szempontbdl is hasznos.

A cimben ,,1-2” elnevezés értelmezésiink szerint azért szerepel, mert az altalanos iskola
elsd két osztalyanak szol. Az elsd osztalynak a 47. oldalig, a méasodik osztalynak a 48-

132. oldalig. A feldolgozott 10 téma a tartalomjegyzék alapjan: iskola, csalad, haz,
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testiink, gylimolcsok, zoldségek, bevasarlas allatok jarmiivek, évszakok (6-47. oldalon)
(Isd. Melléklet 9. dbra). A témak tobbségéhez tartozo tananyag két részre van felosztva a
konyvben: az els6 rész, amely a téma cimét viseli, ez tankonyv jellegii rész; ezt koveti a
masodik rész Bunte Seiten (Szines oldalak) cimmel, amely inkébb tevékenykedtetd
feladatokat tartalmaz, munkafiizet jellegli. Az egyes témakat lezar6 Szines oldalak (Bunte
Seiten) nem minden téma utan jelennek meg. A Testiink (Korper) témanal hianyoznak.
A kotet masodik felében a masodik osztalynak sz6ld betltanitod, irds- és olvasas tanitd
rész talalhaté Buchstaben (Betiik) cimmel a 48-132. oldalig (Isd. Melléklet, 10. abra).

A tanitani kivant betikh6z tartoz6 tartalomjegyzék arrdl informal, melyik betli hanyadik
oldalon keriil bevezetésre. A konyv masodik felétdl indul az oldalszamozas a
tartalomjegyzékben (49. oldaltdl), mert a masodik osztalyra késziilt részben keriil
bevezetésre az iras-olvasds a tanmenet ajanldsa alapjan. Négy helyen itt is talalkozhatunk
a betiik fejezetei kozott Bunte Seiten -ekkel (Szines oldalak), valamint egy Heute wird
gezaubert! (Ma varazsolunk!) és egy Heute tiben wir! (Ma gyakorolunk!) cimii egységgel.
Az utobbi két alfejezetben talalhato feladatok a Szines oldalak mintajat kovetik, ennél a
két résznél azonban mds elnevezést kaptak a szerzOktdl. Ez a nem egységes elnevezés
csOkkenti a tankonyv és az irasfiizet transzparencia értékét.

A tanari kézikonyvben lenne mdd indoklasra, miért igy jartak el a szerzok, ami azonban
sajnos nem jelent meg a tankdnyvcsaladhoz.

Ezt a Jelmagyarazat (Zeichenerkldrung) koveti. A feladatok utasitasait talalhatjuk itt
Osszegyljtve. A rovid egyes szdm masodik személyli felszolitdsokhoz egyértelmii
piktogramok tartoznak, melyek a német nyelven még nem alfabetizalt tanuloknak is

egyértelmevil teszik, mikor, mi a feladat (I1sd. Melléklet, 11. dbra)

Bunte Welt Schreibheft 1-2 (Bunte Welt irasfiizet 1-2)

A Bunte Welt Schreibheft 1-2 cimi irdsfiizet, munkafiizet tipusu taneszk6z. A Bilder und
Arbeitsbuch-ban el6forduld sorrendet kovetve az adott betlikhoz tartalmaz véltozatos
irasfeladatokat. A tartalomjegyzékben a betilk sorrendje egyezik a Bilder und
Arbeitsbuch-ban szerepld sorrenddel. Ebben is négyszer szerepelnek a Szines oldalak
(Bunte Seiten) a Bilder und Arbeitsbuch-hal megegyezd fejezeteknél. A Heute wird
gezaubert! (Ma vardzsolunk!) és a Heute iiben wir! (Ma gyakorolunk!) cimii egységek
viszont itt nem jelennek meg. A tartalomjegyzéket a Zeichenerkldrung (Jelmagyarazat)

koveti. (Isd. Melleklet, 12. 4bra).
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Bunte Welt — Anhang (Melléklet)

A tankonyvcsaldd része az Anhang (Melléklet). Az elsé osztalyosoknak szant oldalakon
a tankonyvi részben eléforduld témakhoz tartozé jatékos feladatokhoz tartozo kivaghato
fekete-fehér rajzokat taldlunk. Nem mindegyikiik azonos a tankonyvi képpel, de a
hivoképjellegiik megmaradt (Isd. Melléklet, 13. 4bra)

A konyvbeli szokincsrogzitd, elmélyitd jatékokhoz kartyakat, jatéktablakat tartalmaz a
melléklet. Valamint fit és lany 6ltoztetd babat a megfeleld ruhadarabokkal.

A masodik osztalyra kivaghatd, Osszeragaszthaté dobokocka (Wiirfel) a személyes
névmasokkal, igék tablazata/igei szokartyak (Tunworter), a Ki vagyok én? (Wer bin ich?)
¢és a Szazlabu (Tausendfiiler) jatékok kartyai és egy szofajfelismerd kifestd talalhatok a

mellékletben.

Az eddigieket Osszegezve megallapithatd, hogy a tankonyvcsalad Képeskonyv és
munkafiizet, valamint az [rasfiizet és a Melléklet cimii koteteiben kdzvetlen modon az
utasitasok piktogramjai tartoznak az autoném tanulas tamogatasahoz.

A legtobb feladat a piktogramok segitsége mellett is frontalis tanari iranyitast igényel,
mert az elhangzé megoldasok ellendrzése még nem valosithatd meg megbizhatdan elsd
osztalyban paros munkaformaban, vagy csoportmunkéban (Isd. Melléklet,14. abra).
Onellenérzéssel is kontrollalhato feladatokkal mar ebben a kotetben is tovabb

novekedhetne az autoném tanulasra nevelés stlya.

Kerettantervek és tanmenetek a Bunte Welt tankonyvcesaladhoz 1-2. osztalyban

A Bilder und Arbeitsbuch-ban a masodik oldalon a kovetkezd szerepel: A kiadvany
melléklete ingyenesen letolthetd a Miiszaki Kiad6 honlapjarol.
A kiad6 honlapjan minden évfolyamhoz talalunk egy segédletet, valamint egy tanmenetre

mutatd linket (Isd. Melléklet, 15. abra):

15. abra

A ,,Bunte Welt” tankdnyvcsalad kezeld feliilete a Miszaki Kiado honlapjan
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¢ MUSZAKI KONYVKIADO

ROLUNK UJDONSAGOK KOZISMERET SZAKKEPZES LETOLTESEK

BUNTE WELT-SORO0OZAT

Kod Cim Kategoria Miivelet

KT-1307 Bunte Welt 2. Segedlet Letdltes
KT-1307 Bunte Welt 2. Tanmenet Letéltes
KT-1305 Bunte Welt 1. Segédlet Letdltes
KT-1305 Bunte Welt 1. Tanmenet Letéltes
KT-1309/A Bunte Welt 3. Segédlet Letdltes
KT-1309/A Bunte Welt 3. Tanmenet Letéltes
KT-1311/A Bunte Welt 4. Segédlet Letéltés
KT-1311/A Bunte Welt 4. Tanmenet Letéltes

Forras: (https://www.muszakikiado.hu/letoltesek/kozismeret/nemet-nyelv/) (2024. majus 29-i allapot)

A segédletre kattintva megnyilik az adott évfolyam szamara kidolgozott kerettanterv.
Mindegyik évfolyamndl ugyanaz a dokumentum jelenik meg: Kerettanterv. Német
kisebbségi oktatds. Német nyelv és irodalom (Két tannyelvii és anyanyelvi oktatast
folytatd német nemzetiségi iskoldk 1-4. évfolyamai 1-4. szdmdara) (Rahmenlehrplan
deutscher Minderheitenunterricht -Német kisebbségi oktatas, Deutsche Sprache und
Literatur (an ungarndeutschen Minderheitenschulen mit zweisprachigem Unterricht und
mit Unterricht in der Muttersprache) Jahrgangsstufen 1-4.), amelynekben a mind a négy
évfolyamom megegyezd oldalakat koveti az adott évfolyamra vonatkoz6 rész.

Az 1-4. évfolyam szdmara kidolgozott kerettanterv letdlthetd az UMZ, a Magyarorszagi
Német Pedagogiai és Modszertani Kozpont (Ungarndeutsches Paddagogisches und
Methodisches Zentrum) honlapjarol is.

Jelen kutatdsunk targyat képezi a Kiad6 honlapjan a segédlet cimsz6 alatt megjelend
dokumentum, a kerettanterv is, hiszen a tankonyvben kiilon Utmutatast taldlunk a
letoltéséhez. A szerzok és a kiadd szandékat kovetjiik, ha megnyitjuk a linket. A

kerettanterv ezaltal a tankonyv szerves részének tekinthetd €s mint ilyen, a kutatas
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targyava valik. Vizsgéalatunkat az els6 évfolyamon kezdjiik, azt a kutatdsi kérdést

kovetve: megjelenik-e és hol, hogyan az autoném tanulasra nevelés a tankonyvcsaladban.

Kerettanterv a német Kisebbségi oktatas szamara. Német nyelv és irodalom targy a
magyarorszagi német Kkisebbségi iskolak két tannyelvii és anyanyelvi oktatasa
szamara az 1-4. osztalyra (Rahmenlehrplan deutscher Minderheitenunterricht.
Deutsche Sprache und Literatur (an ungarndeutschen Minderheitenschulen mit
zweisprachigem Unterricht und mit Unterricht in der Muttersprache)

Jahrgangsstufen 1-4)

A kerettanterv a Nemzeti alaptantervvel 06sszhangban megfogalmazott célok
ismertetésével kezdddik. Ezek kozott talaljuk az 6nalld tanulas fejlesztését is: ,,Der
Lehrer soll die Motivation und Féhigkeit der Schiilerilnnen zum selbstindigen Lernen
fordern und entwickeln.” (A tandrnak fejlesztenie és tamogatnia kell a tanulok
motivacidjat és az 6nadllo tanuldsi képességéet.).

A tanul6i 6nallosag fejlesztéséhez tartozoan a feladatok felsoroldsanal az olvashato: ,, Die
Kinder lernen im Laufe der Zeit deutsche Texte selbst zu erschliefsen. Damit kénnen sie
sich selbst Informationen beschaffen. “(A tanulok fokozatosan elsajatitjak, hogyan tudjak
a német nyelvii szovegeket ondlléan megérteni. Igy ondlléan tudnak informdaciot
szerezni.) Az 0nalldo szovegértés fejlesztése érdekében fontos a szdvegértési
kompetenciahoz a megfeleld szotarhasznalat: ,, Zum handlungsorientierten gehort auch
der geschickte Umgang mit Alphabet und Worterbuch. “(A cselekedteté tanuldsi
formadhoz hozza tartozik az abc ismerete és a megfeleld szotarhasznalat.)

Az olvasasértés kimeneti kovetelményei kozott szerepel a kerettantervben a 4. osztaly
végére a Lesen und Textverstdndnis (olvasas és szovegértés) kompetenciatertilet alatt a
Kenntnisse selbstindig sammeln (Ismeretek onalldo gyljtése) képessége. Valamint
ugyanitt még egyszer hansulyozza a kerettanterv a szotarhasznalat szerepét:
Vertrautmachen mit der richtigen Benutzung von Lexika und Worterbiichern. (A szotarak
¢s szoszedetek hasznélatanak elsajatitasa).

A tobbi fejezetben az Erarbeitung der Lerninhalte ¢és a Detaillierte
Entwicklungsanforderungen fiir Deutsch fejezetekben nincsen autonom tanulasra utal6d

tartalom.

Tanmenet — Német nyelv és irodalom. Elsé osztaly
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Stoffverteilungsplan — Deutsche Sprache und Literatur Klasse 1

A Kiad6 honlapjan a tanmenet opcidra Kkattintva letdlthetd a Bunte Welt
tankonyvcsaladnak a kijelolt évfolyamra késziilt tanmenete. Kutatdsunkban a kiado
honlapjan a tanmenet cimsz6 alatt megjelend dokumentum elsé évfolyamra szant részét
vizsgaljuk el0szor abbdl a szempontbol, hol jelenik meg benne az autoném tanulasra
nevelés.

A tanmenet az alapinformaciokkal kezdédik a tanitasi 6rakrol:

Heti 6raszam: 5 (Wochentliche Stundenzahl: 5 Stunden)

Eves 6raszam: 180 (Jahrliche Stundenzahl: 180 Stunden)

Majd a tananyag megnevezése kovetkezik: Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2.
(Lehrwerk: Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2.).

A tanmenet tovabbi része tablazatos formaju, jol attekinthetd: az elsé oszlopban a
feldolgozand6 téma (iskola, csalad, jarmiivek stb.), a témara szant tanorak szama szerepel
az oldalszammal, ahol a tankoényvben a vonatkoz6 oldalakat taldljuk. A masodik
oszlopban l4that6 a tandrak sorszdma, ami megkdnnyiti a tananyag tervezését, a témara
szant tanorak felosztasat. A harmadik oszlopban a tantargyi tartalmak leirasa szerepel: a
tandra témaja és a tartalomra tett javaslatok. Nem vizsgaljuk jelen kutatdsban a tanmenet
tartalmi részét, mert nem tartozik ennek a kutatdsnak a témajahoz. Annyi észrevételt
teszlink e helylitt, hogy némelyik téméahoz 6-8 tankdnyvi oldal tartozik, gazdag jatékos
feladatkinalattal, némely témahoz (pl. testiink) két oldal tartozik a tankonyvben és a
tanmenet 20 tandrat javasol a téma feldolgozasahoz.

A tablazat negyedik oszlopaban a fejlesztendd kompetencidk szerepelnek:
irodalom, kommunikacids/interakcios készség, orszagismeret, megértés, nyelvhelyesség,
rajz ¢és technika és modszertani kompetencia. A legutdbbi kategdridba bele tartozik az

autonom tanulds kompetenciaja is.

16. abra
Stoffverteilungsplan — Deutsche Sprache und Literatur Klasse 1 (Tanmenet — német nyelv és irodalom,

elsé osztaly) fejléce

NER.
DER
Qr

LERNBEREICH/THEMA LERNINHALTE KOMPETENZ

DER SCHULER KANN...

205



A modszertani

el6fordulasokat talaljuk:

64. tablazat:

kompetencia fejlesztéséhez az elsd évfolyamon a kovetkezd

Stoffverteilungsplan — Deutsche Sprache und Literatur Klasse 1 (Tanmenet — német nyelv és irodalom,
elsé osztaly) — A modszertani kompetencia fejlesztéséhez tartozo elemek. (sajat készitésii dbra)

Seite 4447

technikakkal)

Thema Lerninhalte
der Schiiler kann...
1. DIE SCHULE
(29 Stunden/tandra) Memory
Wortschatz  mit  eingeiibten  Techniken
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch selbststindig trainieren
1. Kl. — Seite 611 (A szokincs onallo gyakorlisa begyakorolt
technikakkal)
4. DER KORPER
(20 Stunden/tanodra) Einzahl/Mehrzahl Domino
Wortschatz ~ mit  eingeiibten  Techniken
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch selbststindig trainieren
1. Kl. — Seite 24 (A szokincs onallo gyakorlasa begyakorolt
technikakkal)
Memory
5. DIE BEKLEIDUNG Wortschatz ~ mit  eingeiibten  Techniken
(15 Stunden) selbststindig trainieren
(A szokincs onallo  gyakorlasa begyakorolt
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1. KI. — | technikakkal)
Seite 25
Gegenteilpuzzle
Wortschatz  mit  eingeiibten  Techniken
selbststindig trainieren
6. OBST UND GEMUSE (A szokincs ondllo gyakorlasa begyakorolt
(21 Stunden/tanodra) technikakkal)
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1. KI. — | Memory
Seite 26-28 Wortschatz ~ mit  eingeiibten  Techniken
selbststindig trainieren
(A szokincs onallo  gyakorlisa begyakorolt
technikakkal)
9. DIE FAHRZEUGE Memory
(10 Stunden/tanoéra) Wortschatz ~ mit  eingeiibten  Techniken
selbststindig trainieren
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1. KI. — | (A szokincs ondllo gyakorlasa begyakorolt
Seite 42—43 technikakkal)
10. DIE JAHRESZEITEN
DURCH DAS JAHR Memory
(15 Stunden/tanoéra) Wortschatz ~ mit  eingeiibten  Techniken
selbststindig trainieren
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1. Kl. — | (A szokincs onallo gyakorlasa begyakorolt
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A 64. tdblazat mutatja, hogy a tankonyv tiz témajabol hatnal talalunk tudatosan tervezett
jatékos feladatokat, amelyek a tanuloi 6nallosagot kivanjak fejleszteni a moddszertani
kompetencia részeként. Egy témanal (testiink) kettd jaték is szerepel, négy témanal
nincsen ilyen jellegli jaték. Az autondém tanuldsra nevelés szandéka a szokincs 6nalld
gyakorlasan keresztiil valésul meg begyakorolt technikak segitségével (Wortschatz mit
eingelibten Techniken selbststdndig trainieren), ahogy a tanmenetben is olvashato.

Mivel els6é osztalyban a feldolgozas modja minden esetben szobeliségen alapul, a
megoldasok helyességét (helyes nyelvi egység valasztasa, kiejtés) nem lehet
ellendrizetleniil hagyni. Ez paros vagy csoportmunkaban is megvalosulhat, ha a tanulok
egymast ellendrzik. Az interjuvéalaszok alapjan megallapithatjuk, hogy az els6 osztaly
elsd félévében ezt fokozatosan tudjuk bevezetni, odafigyelve a parok/ csoportok

Osszetételére.

A tobbi, a tanmenetben eléforduld fejlesztési teriilet, fejlesztendd kompetencia is
Osszefiigg az autondm tanulasra neveléssel. A kovetkezékben ezekre tériink ki:

Az interakcids kompetencia fejlesztése az 6ndllo tanulasra nevelés ernydje alé tartozik,
hiszen a kommunikécios készség fejlesztésének célja, hogy a tanuld 6nalldan részt tudjon
venni valos kommunikacios helyzetekben (NAT 2020).

Az interakcids kompetencia fejlesztéséhez egyrészt jatékokat valasztottak a
tankonyvszerzOk, masrészt minden napi szituaciokban begyakorolt nyelvi eszkozokkel
kommunikécios helyzeteket szimuldlnak, kiillonb6zd szocialis- és munkaformakba
agyazottan ismétlik, mélyitik el a korabban mar gyakorolt interakciokat. A tanulok itt
lehetdséget kapnak parban és csoportban végezni el a feladatokat, ezzel fejlodik szocialis
kompetencidjuk, egylittmiikodési készségiik, tolerancia szintjik. Az autondém
nyelvtanuld 6nallé nyelvhasznalova valik, aki onalléan vesz részt kommunikécios
szituaciokban. A ,,.Bunte Welt” -ben erre példa a bevasarlashoz kapcsolddo feladat (1sd.
Melleklet, 17. abra).

A nyelvi produktivitas, kifejezékészség (Gestalten) kompetencidjanak fejlesztése is tobb
ponton kapcsolodik az 6nalld tanulasra neveléshez. A kommunikéciés kompetencia
fontos eleme a rugalmas kifejezOkészség. Parafrazedlo feladatokat, képleird feladatokat,
szemléltetd abrak készitését, szerepjatékokat talalunk ezen cimszoé alatt (pl. bevasarlas).
A csalad témakoréhez kapcsolodoan képleirassal sajatittat el a konyv mondatmodelleket,
majd a sajat csaladi fotot ragasztjak be a tanulok egy kovetkezd feladatban és immar a

sajat csaladjukat mutatjak be a tanult formulék alkalmazasaval (Isd. Melléklet, 18. abra).
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Az (gyermek)irodalmi kompetencia fejlesztése is hordoz az autoném tanuldsra neveléssel
Osszekapcsolhatod jegyeket. A gyermekversek, rimek, gyermekdalok megtanulasa, jatékos
eldadasa, mozgasos jatékokkal torténd onalldo bemutatasa mind a tanuloi 6nkifejezésnek
engednek teret és a nyelvi megnyilatkozashoz az Onbizalmat erdsitik a megtanult,
automatizalt formak alkalmazasanak segitségével. A csaladtagokat bemutato ujj-jaték a
Bilder- und Arbeitsbuchban jo példa a mozgéssal kisért monddkazasra, a rimek
segitségével torténd automatizalasra (Isd. Melléklet, 19. ébra).

Nem tartozik kutatasunk anyagahoz a harmadik kotet, de emlitésre mélt6 az a példa az
autondém tanulasra neveléshez, amely a Bunte Welt 3. munkafiizetben taldltunk. A
szotarhasznalathoz ad tanéacsot a konyv a 10. oldalan (Isd. Melléklet, 20. dbra).

Bar nem a kutatdshoz szorosan kapcsolodd észrevétel, annyiban mégis érdemes
megjegyezni, mert megerdsiti a tanari kézikonyv hidnyat a tankonyvcsalddban: nincs
hanganyag a munkatankdnyvhoz és az irasfiizethez. A tanitok munkajat megkonnyitené,
ha a dalokat be tudndk mutatni technikai segitséggel, illetve a diktalasnal nem

rogtonoznie kellene a diktadlando szoveget (Isd. Melléklet, 21. abra).

Tanmenet — Német nyelv és irodalom. Masodik osztaly

A masodik évfolyamra a tanmenet az elsdben is hasznalt Bunte Welt Bilder- und
Arbeitsbuch 1-2. ¢és a Schreibheft 1-2 Klasse cimi kotetet javasolja. Az elézot a 48-132.
oldalig, az irasfiizetet teljes terjedelmében. Ezek feldolgozasaval az évi 0Osszes
oraszambol, a 180 6rabol 124 teljesitése érhetd el. A fennmarado 56 tanora a Bunte Welt
Lesebuch 2. Klasse ¢és a Bunte Welt Arbeitsheft 2. Klasse tananyagok elsé négy témajabol
tevddik dssze. (Lesebuch S. 4-32.; Arbeitsheft S. 4-24.). Osszesen négy kiilonbozd kotetet
javasol a masodik osztalyban.

A tanmenet tablazatos megjelenési formdja és annak felépitése kovetkezetesen az elsd
évfolyam tanmenetével egyezik, segitve a felhasznalot, mert a mar ismert sablonnal kell
dolgoznia. A fejlesztendd kompetenciak is megegyeznek az elsé osztalyban szereplokkel

(v6. 64. tablazat).

Irasfiizet 1-2. - Bunte Welt Schreibheft 1-2

Az firésfiizetben (Isd. Melléklet, 12. &bra) a Zeichenerkldrung (Jelmagyarazat)

piktogramjai nem minden esetben egyeznek a Bilder- und Arbeitsbuch 1-2.-ben
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szereplokkel (Isd. Melléklet, 11. abra). Az itt szerepld nyolc piktogram egyértelmiien
mutatja a tanuloknak, mi a feladatuk, de a nyolcbdl 6t a Bilder und Arbeitsbuch-nal
szereploktol eltérd rajzos abrat kapott az irasflizetben.

A Bilder- und Arbeitsbuch 1-2 (Képeskonyv és munkafiizet 1-2) masodik része, a 48-
132. oldal nem szines. Az elsé osztilynak szant tankonyvi rész esztétikus, motivalod
képanyaggal teli, ebbdl a tananyag részbdl teljesen hidnyoznak a szinek. Egyetlen kivétel
a 80. oldal els6 feladataban a konyv képe (Isd. Melléklet, 22. dbraHiba! A hivatkozasi
forras nem talalhato.).

Mivel egy konyvbe kotve kapjuk kézhez mindkettdt, nagyon szembe 6tl6 a monokrém
layout. Az irasfiizet is fekete-fehér, de munkafiizet révén, ez megszokott a hazai
tankonyvkiadasban. A tankdnyvi résznél azonban hidnyérzetet kelt a szinek nélkiilozése.
A munkatankdnyv fejezetei a mar bemutatott betlitanitdsnak megfelelé sorrendben
kovetik egymast. Mindegyik leckében taldlunk olvasmanyt, szdévegfeldolgozo
feladatokat, irdsgyakorld feladatokat. Erre a munkatankdnyvi részre is jellemzd a
modszertani soksziniiség, a korosztalyi megfelelés, az attekinthetd, esztétikus layout.
Kutatasi témank szempontjabol vizsgalva a munkatankdnyv masodik osztalynak késziilt
részEét onalld tanulast timogatd elemként itt is a piktogramok emlitheték. Egy helyfitt
talalhatd Onallo dontési helyzetet kinald feladat.: ,,Valassz kedved szerint 7 ,ie” -t

tartalmazo szot €s ird le ezeket a flizetedbe.” (Isd. Melléklet, 23. 4bra).

Az alabbi tablazatban Osszesitettiik a tanmenet ajanlasait, melyik évfolyamon melyik

tankonyvi és munkafiizeti fejezetek hasznalata javasolt (65. tablazat).

65. tablazat:
A Bunte Welt tankonyvesalad tagjainak felosztasa a tanmenetben az egyes évfolyamok szerint (sajat
készitésti abra)

L.osztdaly 2.0sztdly 3.osztaly 4.osztdly
Bunte Welt | Bunte Welt | Bunte Bunte Bunte Bunte Bunte
Bilder-und | Bilder- und | Welt Welt Welt Welt Welt
Arbeitsbuc | Arbeitsbuc | Lesebuch | Lesebuch | Lesebuch | Lesebuch | Lesebuch
h 1-2. h 1-2. 2. Klasse | 2. Klasse 3. Klasse 3. Klasse 4. Klasse
(S. 4-47)) (S.48-132.) | (S.4-32.) | S.18-24. S. 64-77

S. 25-32. S. 16-22.

S. 33-40. S. 23-34.

S. 41-48. S. 35-45.

S. 49-54. S. 46-55.

S. 49-56. S. 56-63.

S. 62-72. S. 78-88.

- Schreibheft | Arbeitshef | Bunte Bunte Bunte Bunte

1-2 Klasse | tS. 4-42. Welt Welt Welt Welt
(S.5-51.)
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Arbeitshef | Arbeitshef | Arbeitshef | Arbeitshef
t2. Klasse | t3.Klasse | t3.Klasse | t4.Klasse
S. 12-18. S. 49-55.

S. 19-24. S. 19-28.

S. 25-34. S.,,9-32.

S. 35-44. S. 33-39.

S. 44-48. S. 40-48.

S. 55-61. S. 56-63.

S.57-61.

A tabléazat jol szemlélteti, hogy az elsé osztaly kivételével a tobbi évfolyamon a tanév
soran két tankonyvet és két munkafiizetet hasznalnak a tanulok. Masodik osztalyban
elészor befejezik az elsében mar hasznalt tankonyv maésodik felét és veszik az ehhez
kapcsolodé 1ij irasfiizetet (Schreibheft 1-2.). Erdekes felosztas, de kovethetd: a
tanuloknak egy tankdnyve és egy munkafiizete van a tanév elsé részében 124 tanéraban.
Ha ezt befejezték a tanév kovetkezd részében, a fennmaradd 56 tanoraban elkezdik a
tankonyv masodik kotetét (Bunte Welt Lesebuch 2) és a hozza kapcsolodd munkafiizet
masodik kotetét (Arbeitsheft 2.).

Harmadik osztalyban befejezik a masodik osztalynak szant tankonyvet és munkafiizetet
és elkezdik a tankonyv és a munkafiizet harmadik kotetét. Erdekesség a tanmenetben,
hogy nem linedrisan hasznalja a tankonyveket és a munkafiizeteket, hanem a masodik

kotetet félre teszi, eloveszi a harmadikat, majd ismét visszatér a masodikra.

4.3.2. Planetino - nemzetkozi tankonyvesalad német mint idegen nyelvet tanulok

szamara

A Planetino tankOnyvcsaldd harom évfolyamra késziilt. Alcime: Német nyelv
gyerekeknek (Deutsch fiir Kinder). A szerzok Siegfried Biittner, Gabriele Kopp ¢és Josef
Alberti. A Hueber Kiado (Hueber Verlag) adja ki Németorszagban. A tankonyv és a
munkafiizet els6 kiadasa 2008-as keltezésti, a tanari kézikonyv 2009-es. A boriton jelolve
lathato, hogy a harom kdotet a KER (K6z6s Eurdpai Referenciakeret) szerinti Al szintre
készit fel (Isd. Melléklet, 24. és 25. dbra).

Ez az informécié a hats6 boriton szoveges formaban is olvashaté minden koteten: a
Planetino a K6z6s Europai Keretrendszerhez igazodva harom kotetben az Al-es szintre
készit fel (Planetino orientiert sich am Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen und
fiihrt in drei Béanden zur Niveaustufe Al). Tobb mas mellett ugyanitt olvashato az is: a

Planetino a portf6li6 modszert alkalmazza és tdmogatja, segiti az autondm tanulast
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(,,Planetino realisiert den Portfolio-Gedanken und unterstiitzt autonomes Lernen.”) (Isd.

Melléklet, 26. 4bra).

Tanari kézikonyv — Lehrerhandbuch

A tanari kézikonyv a bevezetoben megnevezi a tankonyvcesalad célcsoportjat (a masodik
osztalyostdl a negyedik osztalyos korosztaly), a kimeneti nyelvi szintet a KER, a K6z0s
Europai Referenciakeret (GER) szerint (Al), a tankonyvcsalad elemeinek listajat
(tankonyv, munkafilizet, tanari kézikonyv, audi6é CD, kiegészitd anyagok a kiado
honlapjan). Bemutatja réviden a tankonyv felépitését és tartalmat (Aufbau und Inhalte
des Kursbuchs). Bemutatja, hogyan fordul elé és hogyan dolgozhat6 fel a tanéran az
orszagismerethez (Landeskunde), az interkulturalis szemlélethez (interkultureller
Ansatz), a tantargykoziséghez (facheriibergreifende Aspekte) tartozo tananyagrész a
tankonyvben.

A munkafiizet (Arbeitsbuch) ismeretetésében szerepel az egyes modulok felépitésének
bemutatdsa. Négy lecke alkot egy modult. 1-4., 5-8. stb. A tanorai differencialés
tdmogatasdnak mikéntjéhez ad javaslatot az egyes modulokban a kordbban tanultak
ismétléséhez tartozo oldal bemutatasa (,,Weillt du das noch?””). A modulokban szolistat
tartalmazo oldal (chronologische Wortliste) is talalhato.

A modulokat kitolthetd, kivaghato és a portfolidba befiizhetd két oldal zarja, amely két
részbdl all: 1. Ezt tanultam (Das habe ich gelernt), és 2. nyelvtani képregény (Grammatik-
Comic) cimmel. Ez utobbi két elem a modul végén az autoném tanuldsra nevelés céljaval
késziilt.

A tanari kézikonyv bemutatasat jelen kutatasunkhoz kapcsolodoan itt befejezziik, mert a
késobbi oldalak tartalma mar nem érinti a kutatas témajat. A folytatasban a Planetino
tankonyvcsalad tobbi tagjanak azon jellemzdit vessziik gorcsd ald, melyek az autondm
tanuldsra nevelés témdjaban jelen dolgozatban jelentéssel birnak.

Mint fentebb emlitésre keriilt, a tankonyvcsalad célcsoportja a masodik osztalyostol a
negyedik osztalyos korosztaly. Ezt a tanari kézikonyv igy fogalmazza meg: ,,Zielgruppe.
Das Lehrwerk Planetino richtet sich an acht- bis elfjahrige Kinder ohne Vorkenntnisse
der deutschen Sprache.” (A Planetino tankonyvcsalad elsé kotete olyan 8-11 éves
gyerekeknek szol, akik nem rendelkeznek eldzetes német nyelvi ismeretekkel.)
Magyarorszagon a nyolcévesek masodik, harmadik osztalyosok. Ez egybecseng azzal,

hogy hazankban elsé osztidlyban altaladban még nem irnak-olvasnak a tanulok idegen
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nyelven, csak az anyanyelviikon. Nyolc évesen ezért a masodik, harmadik osztaly lehetne
a tankonyvcsalad hasznéldja. Az idegen nyelvil irds és olvasastanitds tobbnyire masodik
osztalyban torténik, vagyis harmadik osztalyban mar jol tudnak hasznélni a Planetino elsé
kotetét. Ok addigra azonban mar két éve tanultak a nyelvet, eddig 360 német nyelv és
irodalom orajuk volt. A teljesen kezddknek szant tartalmak ezért mégsem teszik
alkalmassa a Planetino elsd koteteit a hazai méasodik évfolyamon torténd hasznalatra.

A szerzok szandékanak és a hazai iskolai gyakorlatnak is az felel meg, ha a masodik
koteteket hasznaljuk harmadik osztalyban. A Planetino kovetkezd szandékaval is
Osszhangban all, ha harmadik osztdlyban kezdiink a tankonyvcsaladdal foglalkozni,
hiszen az 4ll a tanari kézikdnyvben, hogy ,,Die Kenntnis der lateinischen Ausgangsschrift
wird vorausgesetzt.” (A latin abc ismerete eldfeltétel.) A hazai német nemzetiségi
iskolakban a masodik osztdly egészét kiteszi a betlitanulas, az irdstanulas és az olvasas
tanulds német nyelven. A Planetino 1. kotete folyamatos olvasaskészséget feltételez mar
az elso oldaltdl, nem a betlitanitasi paradigma szerint halad az arra jellemz6 hagyomanyos
progresszid6 mentén. Ezért nem talaltdk alkalmazhatonak, a mésodik osztilyban az
interjualanyaink, az altalunk kivalasztott iskoldk német tanit6i. A méasodik kotetet veszik
ezen német nemzetiségi iskola harmadikosai. Kutatdsunk targya tehat a harmadik
osztalyra a Planetino 2. Kursbuch és Planetino 2. Arbeitsbuch és a Planetino 3. Kursbuch

¢s Planetino 3. Arbeitsbuch a negyedik osztalyra.

Planetino 2. Kursbuch és Planetino 2. Arbeitsbuch
Planetino 3. Kursbuch és Planetino 3. Arbeitsbuch

A teljes tankonyvcsalad (Planetino 1-2-3.) felépitése kovetkezetesen megegyezik az
egyes kotetekben. A fejezetek szamozasa a koteteken ativelden folyamatos: az elsd kotet
elso fejezete az elsd, és a harmadik kotet utolso fejezte a hatvanadik fejezet.

A modulrendszer is végigvonul a harom évfolyamon modulonként mindig négy
fejezettel.

A masodik kotetben is, ahogy az elsében a modulok végén talaljuk a munkafiizetben a
portfolioba keriil6 oldalakat. A legelsét kivételesen nem a modul végén, hanem a kotet
elso fejezetének elején (amely fejezet a 21. a folyamatos szamozas miatt). Ez lesz a tanuld

crcr

munkafiizet bevezetdjében: ,,Die Seite ,,Das bin ich“wéchst mit Dir. Je mehr Worter Du
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gelernt hast, desto mehr kannst Du dort eintragen.” (Az ,,Ez vagyok én” oldal veled egytitt
novekszik. Minél tobb sz6t tanultal, anndl tébbet tudsz beleirni.) (Isd. Melléklet, 27. dbra)

»A portfolioba szant tobbi oldal az egyes modulok végén talalhat6. Mindegyiknél a

kovetkezoképpen kell eljarnia a tanulonak:

l. 1épés: hajtsd hatra a lap szélét a vonalnal, ugy, hogy ne tudd a megoldasokat
elolvasni.
2. 1épés: Nézd meg a képeket, olvasd el a képhez tartozdé magyarazatot (pl. leiras)

¢s olvasd el a monatok elejét. Gondold at: Mit lehetne itt mondani? Tudom én erre
a valaszt? Ha tigy gondolod tudod, akkor a mosolygds smile-hoz tegyél egy x-et.
Ha tudsz néhdny megoldast, de nem mindent, akkor a semleges smile-hoz tegy¢l

x-et. Ha igy gondolod, hogy egyaltaldn nem tudod a vélaszt, jelold a szomora

smile-t.
3. 1épés: ird a vonalakra a képekhez ill§ hidnyz6 szavakat.
4. 1€pés: hajtsd ki a lapot €s hasonlitsd 0ssze az altalad beirt szavakat a megoldassal.
5. 1épés: Ha keveset tudtal, az nem nagy baj. Olvasd el a lap sz¢élén a megoldasokat

még egyszer és mara fejezd be a tanulast. Késobb probald meg az egészet ujra.”

(Forras: Planetino 2. Arbeitsbuch, 6. oldal.) (Sajat forditas. Az eredeti szoveget a 28. dbra mutatja.)
(Isd. Melléklet, 28. dbra)

A portfolidba a tankonyvbdl is keriilnek betétlapok. Az ilyen tipust feladatokat specialis
ikon jelzi (Isd. Melléklet, 29. és 30. abra).

A modulok végérdl még egy oldalt a portfolidba fliznek a tanuldk, a nyelvtani képregényt
(Grammatik-Comic). Ezeken az oldalakon a modulban el6fordul6 legfontosabb nyelvtani
jelenségek ismétlésére nyilik mod. Arra biztatja a tanulot a Planetino, hogy tanulja meg
ezeket a kis torténeteket kiviilrdl: ,, In den Grammatik-Comics kannst Du das Wichtigste
aus dem Modul wiederholen. Lerne die Comics auswendig!”

Cselekedtetéssel (handlungsorientiert) egybekdtve tanulja a nyelvtanulé a portfolio
kitoltésével és Osszeallitasaval, hogyan értékelje onmagat. A kiils6 értékelést felvaltja az
onértékelés. Nem kap érdemjegyeket, hanem sajat belatdsa szerint ikonokkal reflektal a
sajat tanuldsa eredményess€geérol.

A fenti leiras 6todik 1€pését kovetden hatodik 1épés, ,,hogy ismételd at még egyszer a
kérdéses tananyagot, és toltsd ki Gjra a portfolié vonatkozé részeit.” Igy lehetéséget kap

a gyermek, hogy ismétléssel, tovabbi tanuldssal javitsa a teljesitményét. Azt tanulja
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ezaltal, hogy a hiba korrigalhat6. Tapasztalatot gytijt arrdl is, hogy a tanulds folyamat,
amit 6 épit fel sajat maganak: ahogy gytlnek a portfolio oldalai, ahogy egyre vastagabb
a portfolios mappa, kézzelfoghatova valik az elsajatitott tudds mennyiségének
gyarapodasa. Kiilonosen, ha mint a vizsgalat kiindulasat jelent6 iskolaban is, tobb tanéven
keresztiil dolgoznak a tankonyvcsaldddal és ezaltal tobb éven at gyarapszik a portfolio.
Egyéb elemeket is talalunk a Planetino 3.-ban, amelyek hozzajarulnak az autondom
tanulova neveléshez. A munkafiizetben a K ikon jeloli azokat a feladatokat, melyek
onellendrzéssel kontrollalhatok (Isd. Melléklet, 31. abra).

Két példat kivanunk bemutatni az ilyen Onellendrzést biztosité feladatok kozil a
modszertani sokszinliség illusztralasara (Isd. Melléklet, 32. és 33. abra):

Az 6nallo tanuldva valashoz tovabbi segitséget kap a tanuld a munkafiizetben tanulési
tippek forméjaban:

»A szavakat jobban meg tudod jegyezni, ha csoportokban tanulod 6ket.” (Planetino 3.
Arbeitsbuch 85.0ldal) (Isd. Melléklet, 34. abra).

Jird fel a szavakat kartydkra és ragaszd oket a megfelelé targyakra.” (Planetino 3.
Arbeitsbuch 85.oldal)

,.Olvasd el a cimet és gondold 4t: Mit tudok mar errdl a témarol? Igy jol elékésziilsz a
szovegre.” (Planetino 3. Arbeitsbuch 100. oldal)

,El6szor a feladatokat olvasd el, és azutdn a szoveget. Igy konnyebben megtalalod a

keresett informacidkat.” (Planetino 3. Arbeitsbuch 102. oldal) (Isd. Melléklet, 37. dbra)

Egy tovabbi ikon, mikdzben a tanitonak a tanorai differencidlasban nyujthat segitséget, a
tanulot az Onértékelésben, sajat tudédsszintjének objektiv értékelésben segiti.
Differencialast lehetdvé feladatokat jelol. Az autoném tanuldsra neveléshez jarul hozza
ez a feladattipus is, azaltal, hogy a tanul6 Onreflektald képességét fejleszti. A konnyii
feladatoknak nincsen ikonja. Az ikon egy csillagos véltozata jeloli, hogy a feladat kozepes
nehézségii. Azt az informaciot kapja ezaltal a tanulo, hogy talan meg tudja egyediil oldani,
de lehet, hogy segitségre lesz sziiksége a megoldashoz. A kettd csillagos valtozat azt jelzi,
hogy az adott feladat meglehetdsen nehéz. Taldn mar tud a tanulé olyan jol németiil, hogy
egyediil is megoldja. Ha nem, kérjen segitséget (Isd. Melléklet, 38. abra).

Néhany differencidlast segit6 feladat ebbdl a feladattipusbol két részbdl All.
Megkisérelheti a tanuld egyediil megoldani mindkét részt. Ha til nehéznek bizonyul a
feladat, a masodik részben segitséget talal az elsd rész megoldasahoz (Isd, Melléklet, 39.

¢s 40. abra).
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A transzparencidt segiti és ezzel a tananyag struktirajarol tajékoztat a munkafiizet minden
oldalanak tetején az adott oldal témajanak cimszerli megaddsa. A tandr munkajat
megkdnnyiti a tananyag tartalmanak Osszefoglalod elnevezése. A tanulonak ugyszintén
tamogatast ad ahhoz, hogy a tanultakat strukturalt szerkezetben tudja az emlékezetében
Orizni, ¢és felidézni (Isd. Melléklet, 41. abra).

A Planetino 3. munkafiizet utols6 kivagandé oldala egy diploma a tanul6 nevére kiallitva,

crer

sajat német tanaruk alairasaval. Ez a portf6lio utolso oldala. (Isd. Melléklet, 42. abra).
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5.Megbeszélés

Kutatdsunk célja a tantervi szandékok feltarasa volt az oktatdsi dokumentumokban és
ezek megvalosulasanak feltérképezése az osztalytermi gyakorlatban.

A hazai kutatdsok még nem vizsgaltdk az autondm nyelvtanuldsra nevelést egyszerre az
oktatdsi folyamat tobb szintjén az intézményes alsd tagozatos nyelvelsajatitas

kontextusaban.

A dokumentumok bemutato leirasanak megbeszélése

Jelen kutatds harom részbdl tevodott Ossze. Az elsé rész az autondém nyelvtanuldsra
nevelés fogalomrendszerének megjelenésére iranyult a Nemzeti alaptanterv tantervi
oktatdsi dokumentumaiban és német nemzetiségi iskoldk pedagogiai programjaiban
(Megjegyzés: A jelen vizsgalatban az implementacid fogalmat abban az értelemben
hasznaljuk, ahogyan azt a neveléstudomanyi és oktataspolitikai szakirodalom értelmezi:
a kozponti tantervi célok gyakorlati megvaldsuldsi folyamatat jelenti a helyi
dokumentumokban és az iskolai gyakorlatban (Pdcze, 1995; Vago & Vass, 2008).)

Az autondm nyelvtanuldsra nevelés megjelenésének feltérképezése két szakaszban
tortént: elészér a NAT 2007, NAT 2012, NAT 2020 dokumentumok leiré bemutatasat
végeztiik el. Ebbdl a kovetkezoket kivanjuk kiemelni az elméleti rész szakirodalomi
kontextusa és jelen dolgozat kutatasi célja mentén:

A NAT 1995-6t is érintve észrevételezendd, hogy az 6nalld tanulds fogalma mar a
kilencvenes évek kozepén emlités szintjén felbukkan az alaptantervben. Tovabba
kiemelendd, hogy a NAT 1995 emliti az idegen nyelven kiviil a nemzetiségi nyelvoktatas
kérdését is, melynek {6 céljat abban latja, hogy utat nyit a kiilfoldi egyetemekre. 2003-t61
a NAT-okban az idegennyelv-tanulas célja, hogy a didkokat képessé tegye arra, hogy a
nyelvet autentikus kommunikativ kontextusokban, kommunikacios céljaiknak és
sziikségleteiknek megfeleléen hatékonyan alkalmazzak. Ez 0&sszhangban 4ll a
szakirodalmi vélekedéssel: A nyelvi alapismeretek bovitése és a négy alapkészség
fejlesztése mellett kozéppontba keriil a kommunikativ kompetencia, hogy a tanulok
hatékonyan €s megfelelden tudjanak cselekedni valés kommunikécios helyzetekben.
Ebben az Osszefliggésben az anyanyelvi €s idegen nyelvi kompetencidk és készségek
integralt és  egymdsra hangolt fejlesztése  szorgalmazandd, amelyeknek

Osszehangoldsaval biztosithatdé a minden érintett teriiletre kiterjedé nyelvi kompetencia
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(Feld-Knapp, 1995, 2009; Hessky, 1994; Csizér, 2020; Riemer, 2019; Perge, 2014, 2018;
Radvai, 2023; Faistauer 2010; Krumm, 2012.). Dolgozatunk fokuszaval szemlélve
megjegyezziik, hogy a kommunikacios kompetencia fejlesztése intézményen kiviil is
megvaldsulhat az 6nallo tanulas részeként.

A NAT 1995-ben is mar felmerilt, és a NAT 2003 és a késObbi NAT-ok is elkiiloniilten
kezelik az €16 idegen nyelv fogalmat és a nemzetiségi nyelv fogalmat.

Az els6 idegen nyelv a nem nemzetiségi iskoldkban negyedik osztalytol kotelezo.
Amennyiben az iskola — a NAT-ban megengedett modon — kordbban inditja az idegen
nyelv-oktatast, a tanitoknak nem all rendelkezésére kerettanterv az elsé harom tanévre.
Fontos ezért az ,,Idegen Nyelvi program az 1-3. évfolyam szamara. Ajanlasok a 6-9 éves
korosztaly idegennyelv-tanitdsdhoz” cimii dokumentum ismerete a nyelvpedagdgusok
korében, mert a NAT nem tér ki az elsé harom évfolyam idegen nyelvi oktatdsara, igy az
annak részét képez6 autondm nyelvtanuldsra nevelésre sem.

A NAT 2020 az anyanyelvi és idegen nyelvi kompetencidkat a kommunikativ
kompetencidk kapcsan kozosen emliti. Ez azt tiikkrozi, hogy az integralt nyelvészeti
szemlélet fontossaga hangsulyt kap, amely szerint a nyelveket nem izolaltan, hanem
egymast kiegészitdiként, egymast gazdagité tényezoként kell szemlélni, hiszen
anyanyelven és idegen nyelven is a nyelvelsajatitas célja a kommunikativ kompetencia
birtoklasa.

Megillapithat6, hogy a 2020-as NAT El8 idegen nyelv cimii fejezete a jelen dolgozat
elméleti részében targyaltakkal 6sszhangban tér ki arra, hogy az idegennyelv-oktatas
didaktikdjdban hangstlyos a tanulokdzpontusag, olyan tanulasi helyzetek kialakitasa,
amelyek figyelembe veszik a tanulok korat, sziikségleteit és érdeklddési korét, és
kapcsolodnak a hétkdznapi életiikhoz. Emellett dolgozatunk téméjat tekintve drvendetes,
hogy fontos a dokumentumban a tanul6i autonémia fejlesztése, mint oktatasi cél, amely
magaban foglalja az 6nallosagot, a dontési szabadsagot és az 6nallo feleldsségvallalast a
tanuldsi folyamatban. Az idegen nyelvoktatisnak igy nem csak nyelvtudést kell
kozvetitenie, hanem kommunikécios stratégidk és a tanulasi stratégiak atadasat is eld kell
segitenie a nyelvtanulas céljaval 6sszhangban. Az idegennyelv-oktatas alapvetd szerepet
jatszik az 6nszabalyoz6 tanulasi magatartas tamogatasaban. Ennek megfelelden jelentds
feleldsség harul az idegen nyelv-oktatdsra abban, hogy erdsitse a tanuldk stratégiai
cselekvését, hatékony nyelvtanulasi és alkalmazasi stratégiakat kozvetitsen feléjiik, és
tamogassa Oket ezek képességek atadasaban (Feld-Knapp, 2005; Rampillon, 2006;
Krumm 2006; Perge 2018; Bimmel 2012; Kertes 2019, 2022). A cselekvéskdzpontusag
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elve is megjelenik a NAT-ban, amely hangstlyozza annak sziikségességét, hogy a
tanuloknak olyan helyzeteket kell teremteni, amelyekben a nyelvet aktivan és az adott
szituacioknak megfelelden tudjak hasznalni (Faistauer 1997; Funk 2010.; Krumm 2012).
Fontos, hogy aktivan tanulva, cselekedtetést lehetové tevo helyzetekben, (autentikus)
cselekvd szerepben fejleszthessék kommunikativ kompetenciajukat.

A tobbnyelviiség kapcsan jelenik meg a NAT -ban annak hangstlyozésa, hogy a tanulok
mar meglévo nyelvtudasat, tanulasi tapasztalatait €s stratégiait, valamint a nyelvek kézotti
hasonlosagok kinalta lehetdségeket be kell vonni az oktatasi gyakorlatba. Ez a
megkdzelités atfogd nyelvi perspektivat tiikroz, melynek eredményeként eldsegithetd a
nyelvi tudatossag- és a nyelvtanuldsi kompetencia fejlédése, amely az ujabb idegen
nyelvek elsajatitdsanak alapjat képezi. Konnyen beldthatd, hogy mindezzel az autoném
tanulova valast tiamogatjuk (Feld-Knapp, 2014; Marki, 2022; Perge, 2014; 2018).

A két tannyelvli oktatds kapcsan keriil emlitésre a NAT-ban a tartalomalapu
megkozelités. Ramutat a tanterv, hogy az idegen nyelvek elsajatitasa javitja anyanyelvi
kompetenciat is. Ennek a megkdzelitésnek a gyakorlatba valo atiiltetése kiemelten fontos
Brdar és Szabd szerint (2010a., 2010b).

Az interkulturdlis kompetencia szintén fontos szerepet kap a NAT 2020-ban. Az
intézményes idegennyelv-oktatds feladataként jelenik meg a tanulok interkulturalis
kompetencidjanak tdmogatdsa, az idegenekkel szembeni elfogadas, megértés és az
interkulturalis tanulés (Feld-Knapp, 2009b; Lazar, 2020).

Tovabba célként jelenik meg a NAT 2020-ban az autentikus szovegek reflektiv
feldolgozasa, amely a szovegkozpontusag elvével all 6sszhangban (Feld-Knapp 2005,
2014). Az egyes szovegtipusok feldolgozasanak kompetencidjara is kitér a tanterv, amely
kapcsan Perge (2022) megjegyzi, hogy nem egyes szovegtipusok keriiltek megnevezésre,
hanem szélesebb szdvegcsoportok, mint a gyermek- és ifjusagi irodalom vagy
szakirodalom. A dokumentum célkdzonsége szamara a pontosabb terminologia fontos
lenne (Feld-Knapp 2005, 2018).

A szovegek szoveggrammatikai elemzése is szerepet kap a NAT 2020-ban A
szovegrammatikai elemek a mondatokon tuli szovegszinten is érvényesiilnek. A tanulok
szamara fontos, hogy felismerjék és azonositsak ezeknek a nyelvi eszkozoknek a
szovegbeli funkcigjat (Feld-Knapp 2005,2014,2018; Perge, 2018, 2023). A
nyelvpedagogus feladata, hogy ezekkel a nyelvi eszkozokkel differencidltan banjon
(Feld-Knapp 2005). Bar a dolgozatunkban vizsgalt korosztaly, az alsd tagozatos

nyelvtanul6 estében nyelvelsajatitasrol van sz, melynek a tudatos nyelvtanhasznéalat még
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nem elvaranddé kompetenciateriilete, harmadik-negyedik osztalyban mar alakithat6 a
tudatos grammatika és az arrél valo metagondolkodds. Ezen képességek koziil a nyelvrol
valo tudas, az ide vezetd metagondolkodas tartozik koherensen jelen dolgozat témajahoz.
A reflektiv szemlélet kialakitdsa a nyelvrél, mint tantargyi tartalomrol az ©6nalld
nyelvtanulas egyik épitdkove.

A NAT 2020 tovabba a témakozpontusdg elvének betartdsat is szorgalmazza,
meghatarozza az egyes €vfolyamokra a témakdroket. Perge (2022) megallapitja ennek
kapcsan, hogy vannak eltérések a NAT-ban eldirt és a kerettantervekben felsorolt
témakorok kozott. Ezek az eltérések zavaroak lehetnek a tanarok szamara, mivel a NAT-
nak irdnyadd szerepe van a kerettantervekhez képest. Mindazonaltal a NAT vildgosan
kozvetiti, hogy az idegen nyelvi oktatas strukturdldsa tematikusan, témak mentén
torténjék. Olyan témak mentén, amelyek aktudlisak és relevansak a tanulok szamara.

A feladatkozpontisag elve is megjelenik a Nemzeti alaptantervben, ami azért fontos, mert
lehetdvé teszi a tanuldk szémara, hogy autentikus kommunikaciés helyzetekben mind
nyelvi, mind kognitiv kihivdsokkal kiizdhessenek meg a feladatok segitségével (Feld-
Knapp, 2016.; Krumm et al.,2006).

Az idegennyelv-oktatas tovabbi feladataként megjelenik a médiaismeretek fejlesztése is.
A média funkcionalis hasznalatara azonban nem tér ki a dokumentum, holott ezek
hasznalata nem lehet 6ncélu (Rosler 2018; Wiirffel 2018). Jelen dolgozat kontextusaban
kiilonds fontossaghh a médiaismeretek, az IKT ismeretek fejlesztése, a hasznalatuk
észszerll €s tudatos tréningje. Az autonom tanulas szinterét jelentik az ezen eszkozok
kinalta platformok.

Jelen kutatds célcsoportja az elsd-negyedik évfolyam, azonban fontosnak tartottuk a
kozvetleniil kovetkezd szakasz jellemzdinek bemutatdsat is az dtmenetek jelentésége
miatt a folyamatorientaltsdg jegyében (vo. 1.1. fejezet). Ennek értelmében az 6todik
osztalyosoktol elvarhatdé kompetencia elokészitését mar a korabbi évfolyamokon el lehet

és kell kezdeni.

A Nemzeti alaptanterv szogyakorisdgvizsgalatanak megbeszélése

A Nemgzeti alaptanterv (NAT) harom kiilonb6z6 évi kiadasaban (NAT 2007, NAT 2012
¢s NAT 2020) megjelend autondm (nyelv)tanuldsra vonatkozé széelemeket vizsgaltuk a
kutatasunk szogyakorisag elemzd részében. A vizsgalatot 40 kivalasztott szdéelemmel
végeztiik, amelyek gyakorisagi eloszlasat elemeztiik abszolut (el6fordulds szam) és

relativ (a teljes sz0szdmhoz viszonyitott) értékek alapjan. Az elemzés soran kiilon
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vizsgaltuk a leird statisztikai mutatokat az egyes évekre (NAT 2007, NAT 2012, NAT
202) és évparokra (NAT 2007-2012, NAT 2012-2020, NAT 2007-2020) az dsszesitett
szoelemlistara vetitve. Emellett szazalékos valtozasokat szamoltunk, valamint a valtozas
iranya ¢s mértéke szerint kategoéridkba soroltuk a szoelemeket. Majd tematikus
csoportokat alkottunk az elméleti rész szakirodalmi eredményei alapjan, és ezen
csoportokra kiilon-kiilon is vizsgaltuk a harom NAT-ot. A kovetkezd 1€pésben a kiemelt
szoelemek kontextus-beli elemzésére keriilt sor a szoelemek szovegkdrnyezetének
feltérképezése céljabol.

A NAT 2007, NAT 2012 és NAT 2020-dokumentumokra vonatkozé leiro statisztikai
mutatok (4tlag, szords, minimum, maximum, medidn) szerint a NAT 2020-ban a vizsgalt
szoelemek abszolut és relativ gyakorisag atlaga és a szorés is nétt a korabbi NAT-okhoz
képest A szoras fokozodésa azt mutatja, hogy a szdelemek eléforduldsa egyre inkabb
széttartd. A relativ gyakorisagok tekintetében a medidn mindhdrom dokumentumban
alacsony, ami azt jelzi, hogy a legtobb szdelem ritka eldforduldssal van jelen, tobb mint
fele alacsony relativ gyakorisaggal fordul eld.

A NAT 2020-ban az autondémidhoz kapcsolodo vizsgalt szoelemek abszolut értékben
gyakrabban fordulnak eld, mint a 2007-es és 2012-es valtozatokban, de a relativ
gyakorisag Osszege €s atlaga a NAT 2007-ben a legmagasabb. A 2012-es dokumentum
atmenetet képez ebben.

Az abszolut gyakorisag kiilonbségek maximuma 2007-r61 2012-re 12, 2012-r6l 2020-ra
89 érteki. A relativ gyakorisag atlag kiilonbsége 2007-r61 2012-re -0,0000631 volt, majd
2012-r61 2020-ra 0,0000005-re n6tt. A NAT 2007-2012 kozott az atlag csokkent, mig a
NAT 2012-2020 kozott az atlag nétt. A legnagyobb szoras a 2012-2020 kozott
mutatkozik. A medidn értékek tobbsége nulla koriil van, ami azt mutatja, hogy sok
sz6elem eldéforduldsa nem valtozott, vagy csak minimalisan.

Megallapithatd, hogy a szoelemek altal korilirt autondm tanulds fogalma a
dokumentumokban nem egyenletesen jelenik meg, hanem bizonyos kézponti fogalmakra
koncentralva, mig mas 0Osszetevlire nem jut akkora figyelem. Ezt tdmasztja ald a
gyakorisagi kiilonbségek valtozasok évparonkénti vizsgalatdnak eredménye is. A NAT
2007 és a NAT 2020 6sszevetése azt mutatja, hogy a legtobb szdelem relativ gyakorisaga
csokkent vagy stagnalt. Ezek az eredmények Osszecsengenek a leird statisztika altal

kapottakkal.
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Az elemzett harom NAT dokumentumban az autoném tanulashoz kapcsoldodo szoelemek
szogyakorisagi eloszldsa nem egyenletes: néhany szoelem domindnsabb eléfordulast,
mig a tobbség marginalis vagy hianyzo.

A NAT 2020-ban ujonnan megjelené széelemek: onellat-, onkiszolgal-, 6nmegfigyel-,
onszervez- (Isd. 15. tablazat). Mindharom NAT-ban az dtlagnal nagyobb eldfordulast
mutat: 0nallo-, egyéni-, motiva-, refle-, stratégi- (Isd. 15. téblazat). Mindhirom
dokumentumbdl hidnyzo szoelemek, amelyek a tobbi kutatasba bevont dokumentumban
megtalalhatok, de a NAT-okban nem: autondm tanulds, onbiral-, 6nelemz-, onigazgat-,
Oniranyit-. (Isd. 11.tdblazat). Teljesen eltiint a NAT 2007 utdn az Onmivel- ¢és
onmegismer- szoelem (Isd. 13. tadblazat), valamint a NAT 2012 utan az dnmegvalos-,
ontevékeny-, onmotiva-, onfegyel- szoelem. Ez azt jelzi, hogy az autondom tanulés
klasszikus Onmegismerési, Onmiivelési, Oonmotivacidos kompetenciai koziil tobb is
hattérbe szorult. A hangsulyok eltolodtak mind a nemzetiségi, mind az ¢l6 idegen nyelvi
német-tanitasban ez hidnyként mutatkozhat az 6nallé tanulasi attitidok kialakitasaban, az
onmegismerés, az Onmegvalositds és az onfegyelem teriiletén, holott a nyelvtanulas
sikerességéhez elengedhetetlen az 6nszabalyozés €s onmotivacié fejlesztése. A minimum
¢s medidn kozotti szoelemek (Isd. 30. tablazat) alig jelennek meg, ami azt jelzi, hogy ezek
a kompetencidk nem valtak hangsulyossd a tantervi szovegekben a nemzetkozi
pszicholingvisztikai eredmények ellenére sem (Pléh & Lukécs, 2015). Mindharom
vizsgalt évben nagyon alacsony gyakorisaguak maradtak: 6nismer-, dnkifejez-, 6nallo
tanulas, onfejleszt-, autonom, 6nazonos-, onkontroll-, 6ntudat- (Isd. 17. tdblazat). Ez azt
mutatja, hogy az 6nellendrzés, az onismeret, onfejlesztés, onkifejezés és az 6nallo tanulas
explicit fogalmai nem fészerepet kapnak a tantervi szovegekben. Ez mind a nemzetiségi,
mind az €16 idegen nyelvi német-tanitasban éreztetheti a hatasat, hiszen, amint az elméleti
részben emlitésre keriilt, a korszerli nyelvtanulds egyik alapvetd célja a tanuldi
autonomia. Az 6nszabalyozo, Oniranyitott tanulasi attitidok kialakulasat a K6zos Eurdpai
Referenciakeret (KER) is hangsulyozza.

Az Onbizal- és az Onrefle- szoelemek eléforduldsa nem kiemelkedd, de jelen vannak Az
autondém- ¢és Ontudat- szoelemek megjelenésének novekedése, (Isd. 20., 22. tablazat)
mérsékelt, de folyamatos, ami azt jelzi, hogy a tanul6i autonémia altaldban és az 6ntudat
témaja egyre hangsulyosabba valik a NAT-okban. Ez utdbbi két eredmény pozitiv mind
a nemzetiségi, mind az €16 idegen nyelvi német-tanitdsban, mivel a tanul6i ontudatossag
¢és autonomia fejlesztése eldsegiti a hosszu tavil nyelvtanulési eredményességet, a nyelvi

Onbizalmat €s a sikeres kommunikaciot. A stratégi- szoéelem erds novekedése (Isd. 20.,
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21., 22. tdblazat) a tanulasi stratégidk tudatos fejlesztésének tantervi el6térbe kertilését
mutatja. Az 6nazonos- széelem nagy mértékli névekedése az identitdsalapu autondémia
szerepének erdsodését jelezheti. Ez a tendencia mindkét tanul6i csoportban (nemzetiségi
¢s idegen nyelvi) kiemelt jelentdségli: a tanuldsi stratégidk elsajatitdsa és a személyes
identitas fejlesztése elengedhetetlen a sikeres nyelvtanuldshoz ¢és a kulturalis
beagyazottsaghoz.

A gyakorisagi mutatok alapjan kiemelt szoelemek el6fordulasi gyakorisagai a kovetkezo
értelmezéssel részletezhetOk: az Onallo- szoelem a visszaesés utan 2020-ban ujra
megemelkedett, de nem érte el a kordbbi szintet. Parhuzamosan ezzel az autonom-
szoelem novekedett. Ez megvaltozott szohasznalatra utal.

Az Onismer- széelem 2012-ben volt a leggyakoribb, majd 2020-ban csokkent. Ennek oka
lehet, hogy a tanuloi Onismeret kozvetettebb modon, mas kompetencidkba agyazva
jelenik meg. A refle- szdelem 2007 utan visszaesett, majd 2020-ban ismét ndvekedett. Ez
a reflexio jelentOségének ujraértékelését tiikrozheti. A reflexio kezdetben mellézottebb
elem volt, 2020-ra a szerepe erdsddott. A kontextusbeli elemzés ramutat, hogy 1j
tartalmat is kapott: refle — ktal. Az igei haszndlata tobb izben a ,,valaszol”, ,reagal”
értelemben haszndlatos. - A motiva- eléfordulasa stabil, ami a motivacio jelentéségének

kiegyenstlyozott megjelenését tiikrozi. A stratégi- emelkedik.

A kutatas kovetkez0 1épése a tematikus csoportokba rendezett szoelemek vizsgalata volt,
amelyek a dolgozat elméleti részében kijeldlt 6 témakhoz kapcsolddnak (Isd. 6. tablazat).
Vizsgalatuk a kovetkez6 értelmezéseket eredményezte az egyes csoportokra:

“Elméleti hattér, altalanos jelzOk” tematikus csoportra magas szords jellemzd, ami az
elemek eléfordulasa kozotti erds eltérésekre utal. A ,,Szocidlis kompetencidk™ csoport
alacsony, de kiegyensulyozott jelenléttel bir, szorasa végig alacsony maradt.

A median értékek tobb csoport esetében alacsonyabbak, mint az atlag, ami néhany
kiemelkedden magas érték dominanciajat jelzi. Példaul az ,,Elméleti hattér” esetében az
atlag joval magasabb a medidnnal, jelezve, hogy egyes szdelemek rendkiviil gyakoriak,
mig masok minimalis jelenlétet mutatnak.

A ,, Tanulési folyamat” csoport viszonylag alacsony gyakorisagi értékeket mutat, szoras
értékel azonban nem elhanyagolhatok, ami az ezen fogalmak kissé ingadoz6 tematikus
jelenlétét jelzi.

Az abszolut gyakorisdgok alapjan a tematikus csoportokrol elmondhato, hogy

mindhdrom évben az ,Elméleti hattér, altalanos jelz6k” csoport messze a
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legdomindnsabb, abszolut gyakorisaga minden évben jelentésen meghaladja a tobbi
csoportét. Ez a csoport a teljes gyakorisag tobb mint 70%-at teszi ki. A kovetkezd az
,,Onmegismerés, onmegvalositds” és a ,,Reflektiv kompetencidk” csoport, hasonld
abszolut gyakorisagokkal (41-47, illetve 32-42 kozott), de joval alacsonyabb értékekkel
szerepel, mint az elsé csoport. A ,,Tanulasi folyamat” és a ,,Szocidlis kompetenciak”
csoportok a legalacsonyabb gyakorisaguak. A ,,Tanulasi folyamat™ kiilonésen 2020-ban
esett vissza (3), mig a ,,Szocialis kompetenciak” kismértékii novekedést mutatott (4-rdl
16-ra). A csoportok valtozasi iranyairdl tehat elmondhatd, hogy az , Elméleti hattér,
altalanos jelzék” csoport 2007 és 2012 kozott csokkent, majd 2020-ra jelentdsen nétt. A
tobbi csoport kisebb ingadozdsokat mutat, de Osszességében stabilabbak, kivéve a
,»lanulasi folyamat” csoportot, amely folyamatosan csokkent. A csoportok kozotti
kiilonbségek nagyok, amit a magas szordsértékek is jeleznek, kiilonosen 2020-ban.

A tematikus csoportonkénti leird statisztika megerdsiti a NAT-ok szdégyakorisag
vizsgalata kapcsan az el6zoekben tett megallapitdsunkat: az autondém tanulasra
vonatkoz6an nem egységes a tematikus csoportok eléforduldsa sem: egyes kategoridk
intenzivebb, de szelektiv jelenlétet mutatnak, mig mésok elszértabban, de egyenletesebb
el6fordulassal képviseltettek a vizsgalt dokumentumokban.

Vizsgaltuk a szoelemek eléfordulasat évparonként is a tematikus csoportokra (NAT 2007
— NAT 2012, NAT 2012 — NAT 2020), amely eredmények a kovetkezOként
értelmezhetdk: 2007 és 2012 kozott a ,,Szocidlis kompetencidk” és az ,,Onmegismerés,
Onmegvaldsitas” csoportot kivéve a tobbi harom csoport abszolut gyakorisaga csokkent,
kiilonosen az ,,Elméleti hattér, altalanos jelz6k” csoporté. A NAT 2012 ¢és a NAT 2020
kozott jelentds a novekedés az abszolut gyakorisagok atlagaban, kiilonosen az ,,Elméleti
hattér, altalanos jelzok™ csoportban.

A kutatds szogyakorisag vizsgalataban sor keriilt a NAT 2020-ban a kiemelt szoelemek
kontextus-beli elemzésére. Hat szdelem keriilt be ebbe a vizsgdlatba, amelyek a
leggyakoribb el6forduldst mutattdk: stratégi-, motiva-, refle-, 6nismer-, Onkifejez-,
autonoém. (Isd. 45. tadblazat). Tantargyakra bontva az eloszlasukat, azt latjuk, hogy
elszortan jelennek meg. Jelen dolgozat témajat tekintve 6romteli, hogy leggyakrabban az
idegen nyelv tantargyban, (kb. 20%), majd az etika/hit- és erkolcstanban (kb. 15%), és
vizualis kultura (kb. 10%) tantargyban. A stratégi- szdelem eléfordulasanak 40%-a az
idegen nyelv tantargyban talalhat6., ami arra enged kovetkeztetni, hogy a NAT 2020
fontos szerepet kapnak a tanulasi stratégidk az autoném nyelvtanulova nevelésben. A

motiva- 21 taldlata az idegen nyelv tantargyban arra utal, hogy a motivacido kevésbé
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reprezentalt a stratégidkhoz képest. A refle- szoelem tobb tantargyban is hasonlo
értekeket mutat (Magyar nyelv és irodalom (3), Idegen nyelv (2), Foldrajz (2), Vizualis
kultara (3), Etika (1), Testnevelés (1)), ami arra enged kovetkeztetni, hogy a reflektiv
kompetencia fejlesztése hangstlyos, a nyelvtanuldsban azonban nem kap kiemelt szerepet
a tantervben. Az Onismer- szoelem 213 talalata azt sugallja, hogy az onismeret integralt
ugyan, de a tantdrgyi eloszlas alapjan azt latjuk, hogy a testi, fizikalis dimenzioi
kiemeltebbek. Az onkifejez- szoéelem 12 talalattal alacsonyabb gyakorisagot jelez (pl.
idegen nyelvben Onkifejezés erdsitése). Az idegen nyelvben egy talalattal van jelen. A
miivészeti targyakban jelentdsebb (ének-zenében, vizualis nevelésben, drama és szinhaz
targyban). Az alacsony Ossz-talalati érték arra mutat rd, hogy az Onkifejezés
alulhangsulyozott a NAT 2020-ban az autondm nyelvtanulasban a szocialis dimenzioi
ellenére (Ushioda, 2011). Inkabb a kreativ oldala kap jelentdséget. Témank kozponti
fogalmat képviseld autondm- széelem 6 taldlattal a legritkabb el6forduldsu a kiemelten
vizsgalt szoelemek kozott, helyette az 6nalld szoelem hasznalata fordul el tobb helytitt
(209 elofordulas).

A kutatas a kiemelt szoelemek kontextus-beli adataival erdsiti az autoném nyelvtanuléva
nevelés elemzését. A NAT 2020-ban a kiemelten vizsgalt 6 szoelem elszortan, de
jelentéséggel birdan jelenik meg, foként nyelvoktatasi, etikai és vizualis tantargyakban,
hangsulyozva az autondm tanulds stratégiai, motivacios ¢és reflektiv és dnmegismerd
dimenzidit. A kontextusok, a mondatok, amelyekben a szoelemek eléfordulnak, az

autonomia multidimenzionalis jellegét tdmasztjak ala.

A német nemzetiségi oktatasi dokumentumok bemutato leirasanak megbeszélése

A kutatds dokumentumelemzés fejezetében a hazai német nemzetiség kivalasztott
oktatasi dokumentumait vizsgaltuk azzal a kutatési céllal, hogy feltérképezziik, hogy a
Nemzeti alaptantervben szerepld irdnymutatdsokat a német nemzetiségi oktatasi
dokumentumok milyen mddon tiikrézik vissza, azok miként implementalodnak. Az
autonom nyelvtanuldsra nevelés megjelenésének feltérképezése két szakaszban tortént:
eldszor a nemzetiségi dokumentumok leird bemutatasat végeztiik el. Ebbdl a kovetkezd
eredményt kivanjuk kiemelni az elméleti rész szakirodalomi kontextusa és jelen dolgozat
kutatasi célja mentén:

Feltételezhetd volt a kutatas eldtt, hogy a Nemzeti alaptanterv nagyobb hangsulyt helyez
az autonom tanuldsra, mint a német nemzetiségi oktatds dokumentumai. A nemzetiségi

oktatas dokumentumai iranyelveket, fejlesztési programokat tartalmaznak a nemzetiség
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egészére nézve ¢€s nem szereplik, hogy taglaljak az oktatdsnak erre a sziik teriiletére
vonatkoz6 specialis kérdéseit. Fontosnak tartottuk a kutatasba bevonni ezeket a

dokumentumokat is a német nemzetiségi nyelvi fokusz miatt.

A német nemzetiségi oktatasi dokumentumok szogyakorisag vizsgalatanak
megbeszélése

A dokumentumok szdégyakorisdg vizsgdlatdnak eredményei a kovetkezd értelmezést
adjak:

A német nemzetiségi oktatasi dokumentumok leird statisztikai elemzése azt mutatja, hogy
a Leitbild szovegében az autondm-, egyéni-, motiva-, 6nallo-, onkormany-ontudat-, refle-
, stratégi- széelemek eléfordulnak, de mindegyikiik alacsony relativ gyakorisaggal. Ez
Osszhangban 4ll a hazai szakirodalom megéllapitdsaival, miszerint a magyarorszagi
nemzetiségi oktatdsi dokumentumokban az autoném tanulds tdmogatdsa még nem
rendszerszintil.

A Leitsétze a gyakorlati irdnyelvekre fokuszal. Az dnkormany- szdelem a leggyakoribb
eléfordulast, amelynek jelentése nem csak a tanulok autondmidjanak részét képezheti,
hanem a nemzetiségi dnkormanyzatokra torténd utalast is. Az autondém tanulas egyéb
aspektusai hianyoznak. Ez azt jelzi, akarcsak a Leitbild esetében, hogy a dokumentum az
autondémia egyes elemeit hangsulyozza, de rendszerszintii, atfogd autondmiakoncepciot
nem jelenit meg (Benson, 2001).

Az Irdnyelvben az egyéni 6nallo-, 6nazonos-, dnismer- széelem fordul eld. A tobbi
hianyzik. Azt sugallja mindez ismét, hogy az autoném tanulds fogalmi rendszere nem
integralédott mélyebben a dokumentumokba (Little, 2007).

A hirom nemzetiségi oktatdsi dokumentum Osszevetése nyoman a kovetkezd
megallapitasokat tehetjiik (Isd. Melléklet, 47. tablazat): A Leitsdtze tartalmazza a
legmagasabb relativ gyakorisagi értéket az onkormany- szoelemmel, a tobbi szdelem
értéke minimalis. Az Irdnyelvben az egyéni- szoelem relativ gyakorisdga a legmagasabb,
a tobbi szoelemé elenyészd. A Leitbildben szintén az egyéni- szoelem a legmagasabb
relativ gyakorisagu.

Mindharom dokumentumbol a legmagasabb relativ gyakorisag érték a Leitsdtze-ben az
Onkormany- széelemé.

Osszevetve a nemzetiségi dokumentumok szogyakorisagi értékeit a kiadasuk idején
érvényben 1évé NAT 2007 értékeivel, megallapithatd, hogy a nemzetiségi

dokumentumokban a fokusz az identitdismegdOrzésén van.

225



Az egyéni jelzd gyakoribb eléforduldsa tapasztalhaté mindhdrom dokumentumban.
Masodik legmagasabbb relativ gyakorisagi az autondm- és az onkormany- szdelem a
Leitbildben. Ezek a tanuldéi autonomian kiviill a nemzetiségi autondémidra és
Onkormanyzatisagra is vonatkoztathatok.

A NAT 2007 volt érvényben, amikor a nemzetiségi dokumentumok megjelentek.
Osszevetve a NAT 2007-et a nemzetiségi dokumentumokkal a leird statisztikai mutatok
alapjan, tobb ponton is hasonldsag mutatkozik: a Leitbild és A NAT 0Osszege kozel
azonos, az atlagaik is hasonldak €s a szoras értékek is. A Leitsdtze értékei a NAT 2020-
szal mutatnak hasonlésagot. A Leitbild mutatéi alapjan mondhat6, hogy a NAT 2007-tel
hasonlosdgot mutat a relativ gyakorisagok tekintetében. Kivéve a mediant, ami a
Leitbildnél nulla, a NAT 2007-nél alacsony, de nullandl nagyobb érték. A Leitsdtze
hasonloképpen elemezhetdé a NAT 2020-szal: Szintén a medidn értékekben van
ugynolyan irdnyu eltérés, mint a Leitbild és a NAT 2007 esetében. Az Iranyelv minden
mutatéja elmarad a NAT-okétdl Ezek az eredmények illusztraljak, milyen méddon

integralddnak NAT-beli iranyelvek a nemzetiségi dokumentumokba.

Mindez azt jelzi, hogy az autoném nyelvtanulas fogalmi rendszere és kulcsstratégiai nem
integralodtak szervesen a nemzetiségi oktatasi dokumentumokba. Az explicit autonémia-
fokusza szohasznalat hidnya arra utal, hogy a tanuldi autonomia fejlesztése nem kap

rendszerszintii figyelmet.

A kutatdasba bevont pedagogiai programok szogyakorisag vizsgalatanak megbeszélése
A kutatas ezen szakaszaba azon német nemzetiségi altalanos iskolak programjai keriiltek
bevonasra Pest varmegyébdl, amelyeknek szabadon hozzaférhetd volt ez a dokumentuma
az intézmény honlapjan 2024-ben. 11 ilyen iskola volt, ezért a 2008-bol rendelkezésiinkre
allo pedagogiai programok koziil ugyanannak a 11 -iskolanak a pedagogiai programjat
valasztottuk ki jelen kutatashoz. A szdégyakorisdg vizsgdlatban eldszor itt is a leird
statisztikat készitettiik el a PP 2008-ra és a PP 2024-re.

A PP 2008 atlag értékei alacsonyak, ami gy értelmezhetd, hogy az autondém
nyelvtanuldsra nevelés nem domindns elem a pedagdgiai programokban, hanem inkabb
implicit médon jelenik meg. A legmagasabbb maximum értékkel az egyéni- szdelem
rendelkezik (542), ami kiugré érték. Ezt kdveti z onkormany- és az 6nallo- szdelem. Az
Onismer-, onértékel-, 6nall6 tanulds, autonom-, dntevékeny-, dnbizal-, dnkép-, onkifejez-

szoelemek eléfordulasa emlitésre méltd. A legtobb szoelem ritkan jelenik meg, és a
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maximumot a néhany kiugrdéan gyakori elem (egyéni, onkormany-, 6nallé-) huzza fel.
Jelen dolgozat kontextuséban ez azt jelenti, hogy az autoném nyelvtanulasra nevelés nem
sz¢les korben integralt a pedagogiai programokba, hanem néhany szoelemre
koncentralodik, mig mas széelemek (metakog-, stratégi-, motiva-, refle-, onmotiva-)
teljesen hianyoznak. Az alacsony median arra utal, hogy a legtobb szdelem ritkan jelenik
meg. Ez jelzésként értelmezhetd az autondm tanulds nevelésének mélysége mentén, mert
fontos fogalmakra utalnak. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a 2008-as programok nem
fedik le teljeskoriien az autondémia Gsszes aspektusat, példaul a stratégiai vagy reflektiv
elemeket. A magas szords (112,597) megerdsiti az autondém tanulas egyenetlen
A gyakorisdg alapjan csoportositdsra keriiltek a PP 2008 vizsgalt szoelemei. Az
erdmények ez alapjan egyeznek a kordbban leirtakkal. Kiugré értéket mutat az egyéni,
onkormany-, 6nallo-, dnismer- széelem, ami pozitivum, mert azt mutatja, hogy van
fokusz a téman, de egyben torzitast is okozhat az atlagban, ami felveti, hogy az autonom
tanulas nevelése nem kiegyensulyozott, hanem néhany kulcsfogalomra épiil. A metakog-
, motiva-, stratégi- nulla értéke hianyt jelez kulcsfontossagu teriileteken (metakognicio,
motivacio, tanulasi stratégiak). Jelen dolgozat 6sszefiiggésében ez arra utal, hogy a 2008-
as pedagdgiai programok nem fedik le az autondém tanulas multidimenzionalis
aspektusait.

Elvégeztiik a leiro statisztikai elemzést a Pest varmegyei német nemzetiségi iskolak 2024-
es pedagogiai programjanak szogyakorisagvizsgalatahoz is (Isd. Melléklet, 47. tablazat).
Az alacsony relativ atlag arra utal, hogy a vizsgélt szoelemek csak kis aranyban
képviseltetik magukat, ami azt jelentheti, hogy az autondm nyelvtanuldsra nevelés nem
dominans a 2024-es pedagdgiai programokban. A magas maximum a kiugréan magas
értekeknek koszonhetd, mert a median alacsony. Az egyéni-, 6nallo-, dnkormany-,
motiva- szoelemek jelentdsen hangsulyosabbak a tobbinél. Mig a metakog-, 6nmotiva-,
Onazonos-, dnelemz-, dnmegfigyel, autondom tanulas teljesen hianyoznak, noha ezek a
kifejezések fontosak lennének az autondém tanulds multidimenzionalis aspektusanak
szempontjabol. Vagyis ez azt mutatja ismét, hogy az autondm nyelvtanulasra nevelés
egyes aspektusai nem keriiltek be a dokumentumokba, hanem néhany kulcsfogalom
képviseli a témat. Ez ismét azt mutatja, hogy a 2024-es pedagogiai programok nem fedik
le teljeskoriien az autondomia Osszes aspektusat. A magas szoras érték megerdsiti ezt a
megallapitast. A kiugréoan magas gyakorisagu szoéelemek az egyéni, 6nallo-, onkormany-

, motiva-. Ezek koziil az egyéni és az 6nallo- altalanos jelzok, melyek az autondom tanulas
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erny6je ala tartoznak, de egyéb kontextusokban is eldfordulnak. Ezért a magas értékeik
szoelem részben az intézmény fenntartdjaval kapcsolatban kertil emlitésre, ezért szintén
nem enged témank szempontjabol kovetkeztetéseket levonni. A motiva- széelem magas
értéke pozitiv eredmény a PP 2024-ben jelen kutatasban. 13 szoelem (az dsszes szdelem
33%-a) keriilt a kozepes gyakorisaghi csoportba, ami alapjan elmondhatd, hogy az
autonomia kozepesen integralt. Itt is a metakog-, dnazonos-, autonom tanulés széelemek
tartoznak a nulla eléfordulasu csoportba. A PP 2024-dokumentumai sem fedik le az
autondém tanulds multidimenzionalis aspektusait.

Osszességében ezek az értékek azt sugalljak, hogy az autoném nyelvtanulasra nevelés
jelen van a 2024-es programokban, de egyenetleniil és néhany széelemre koncentralva.
A vizsgalt szoelemek el6fordulasat osszevetettiik a NAT 2007 és a PP 2008 kozott, hogy
tablazat). A kiilonbségek kategorizaldsa alapjan a 40 vizsgalt szoelem tobbsége a stabilan
eléforduld csoportba keriilt; nulla értékii az autondém tanulds, metakog-, refle-, stratégi-
szoelem a NAT 2007-ben és a PP 2008-ban is.

A vizsgalt szoéelemek gyakorisagat a NAT 2020 és a PP 2024 kozott is dsszevetettiik (Isd.
Melléklet, 54. tablazat). Az értékekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a PP 2024 t6bb
szoelemet tartalmaz a vizsgalt 40-bdl, de nem koncentraltabban, egy téma koré rendezve,
mint a NAT 2020. Ez a helyi adaptacié megjelenését mutatja a pedagogiai programokban.
A szogyakorisagvizsgalat soran dsszevettiik a PP 2008 és a PP 2024 dokumentumokat
(Isd. Melleklet, 56. tablazat). Az abszolut értékek atlagos valtozasa pozitiv eldjelll, ami
arra utal, hogy erdsddik az autondémia hangstlya a pedagodgiai programokban. Tobb
szoelem csokkenést mutat, ami viszont egyenetlen fejlodést jelez, és felveti a kérdést,
hogy bizonyos autondmia-aspektusok hattérbe szoruldsat mutatjdk-e, vagy a szbhasznalat
valtozasat. A relativ gyakorisagok altal kirajzolt iranyok arra utalnak, hogy 2024-re
boviilt az autondm tanulds reprezenticidja, beleértve multidimenzionalis elemeket is
(motivacio, stratégiak). Kiurdan magas pozitiv valtozast mutat a motiva- és a refle-
széelem, amelyek a metakognitiv és motivacios aspektusokat képviselik. Ezek fontos
szereppel birnak az autoném tanulds elméletében (Holec 1981). Egyes szdelemek
eltinése (6nelemz-, 6nellat-) arra hivja fel a figyelmet, az autondom tanulas nem minden
dimenzidja fejlodik egyenletesen a pedagodgiai programokban. A stratégi- szdelem
ujonnan felbukkané a PP 2024-ben, ami az autoném tanulés stratégiai aspektusainak
erdsodését jelzi.
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A PP 2008 és a PP 2024 Gsszevetését elvégeztiik a tematikus csoportok mentén is (Isd.
Melléklet, 60. tablazat). Az ,,Elméleti hattér, altalanos jelzok™ csoport erdésddést mutat,
ami arra utal, hogy 2024-re hangsulyosabba valtak az autoném tanulas elméleti alapjai,
az altalanos jelzOk a pedagdgiai programokban. Az autondm nyelvtanulova nevelés
altalanos dimenzidja fejlédik, de felveti a kérdést, vajon ez kompenzalja-e mas teriiletek
gyengiilését. Az ,,Onmegismerés” csoport is ndvekedést mutat, ami pozitiv irAnyként
értelmezhetd. A ,,Reflektiv kompetenciak™ csoport szintén erds novekedést jelez, ami a
reflexié szerepének erdsodését mutatja. Ez fontos elem az autonom tanuldsban (Schon,
1987). A ,,Tanuldsi folyamat” csoportnal csokkend tendencia figyelhetd meg és a
»Szocidlis kompetencia” csoportnal is. A tematikus csoportok altal jelzett Osszes
eléfordulasi érték azt jelzi, hogy bar az abszolit gyakorisdg kisebb, a téma aranya
er6sodott a rovidebb PP 2024-es szovegekben. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy az
autonom nevelés el6forduldsa koncentraltabba valt, ami hatékonysagot sugall ezen a

teriileten (Little, 2007). Osszességében az eredmények egyenetlen fejlédést mutatnak.

Az interjuk megbeszélése

Interjikat készitettiink (n:8) a kutatds harmadik részében, melyek célja annak
feltérképezése volt, milyen mddon jelenik meg az autoném nyelvtanulova nevelés a hazai
német nemzetiségi iskoldk alsd tagozatdn tanitdé nyelvpedagdgusok osztalytermi
gyakorlataban, hogy az iskolai nyelvtanulas utan 6nalldan is képes lehessen a tanuld
nyelvtudasat fejleszteni, gyarapitani, Gjabb idegen nyelvet elsajatitani

A nyolc félig strukturalt interju négy fovarosi német nemzetiségi altalanos iskola és négy
kiilonbozé varmegyében 1évé német nemzetiségi altalanos iskola német nemzetiségi
tanitoival késziilt. Az interjukérdések sablonja a mellékletben talalhato (I1sd. Melléklet,
3.tablazat).

Az interjuk elsd kérdéscsoportjadhoz kapcsolddo kutatasi kérdéstink:

- A nyelvpedagogusok tantermi gyakorlatdban milyen mddon jelenik meg az autonom
(nyelv)tanulova nevelés?

Az interjukérdések elsé csoportjaval a tanitdi munka és az 6nalld tanuldsra nevelés
Osszefiiggéseire kérdeztiink rd, majd az autondém tanulés szerepére az also tagozat német
nyelvelsajatitasaban. Kiilon figyelmet kapott az els6 osztalyban végzett nyelvpedagdgiai
gyakorlat, kiilonds tekintettel a még nem alfabetizalt tanulok autonom nyelvtanulasra
nevelésében. Minden valaszad6 fontosnak tartotta az 6nalld tanulova nevelést az alsé

tagozaton.
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Egyikiik azt emelte ki, hogy a tanorai differencialast is megkonnyiti, ha 6nallé tanuloként
kezelhetd a tanuld. Azt mutatja ez a valasz, hogy a tanuldi 6nallosag és a differencialés
kozos részhalmazzal rendelkezik: a differencialds altal nd a tanulo teljesitménye, ez
sikerélményt ad, ami motival6 és az 6romszerzo tanulas egyik eleme. Tovabba a tanulok
sokféleségének elismerésével nd a tolerancidjuk, kialakul és erésodik az egymaés- és
onmaguk elfogadédsa. Az igy fejlédd Onismeret, Onbizalom az autondém tanuld fontos
ismérve.

Egy masik interjualany kiemelte, hogy fontos a tanuldk partnerként kezelése, amely
valasz a tanulokdzpontisdg megjelenését mutatja az osztalytermi gyakorlatban.
Egyetértés volt abban, hogy a tanuladsi folyamat kezdetétdl szerepet kell kapjon az
autoném tanuldsra nevelés minden tantargy kapcsdn. Az elsajatitasi folyamatok
hatékonysagat noveli, ha a tanulok tanuldsi stratégidkkal rendelkeznek. Kiemelték az
idével vald gazdalkodas elsajatitasanak fontossagat és az informacid szlrésének
fontossagat is. Ha a tanul6 hatékonynak értékeli a sajat tanulasat, az tovabbi motivalé erét
ad; vitathatatlan a hatékonysag szerepe az ©Onallé tanuldsban. A tanuldsi stratégidk
ismerete és hasznélata, az id6-menedzsment, a hatékony informéciofeldolgozas mind
fontos elemei az 6nall6 tanulasnak.

A vélaszadok egyontetii véleménye, hogy mar els6 osztalyban el kell kezdeni az autoném
nyelvtanulovd nevelést. Tobb altaluk hasznalt didaktikai elemet és jo gyakorlatként
emlithetdé modszert emlitettek ennek kapcsan: a feladatok Onellendrzése, csoportban
alkalmazhaté jatékos feladatok, a figyelem fejlesztését segitd jatékos feladatok, a
szokincsfejlesztés vizudlis eszkozokkel (még iraskép nélkiil). Mindezzel az célnyelvi
oravezetést is tAmogatjak és megvaldsul a holisztikus, multiszenzoros tanulds, ami az
oromteli tanulast, ezaltal a motivaciot erdsiti. A kiillonb6z6 tanulasi stilusu tanuldk
bevonddnak a tanulasi folyamatba, ezzel a figyelem fenntartasa is megvalosul.

Az interjukhoz kapcsolodo kovetkezd kutatasi kérdés:

- A német nemzetiségi tanitok milyen modon fejlesztik az autondm nyelvtanulasi
kompetenciat alsé tagozaton, milyen tAmogatast kap a tanuld az intézményben?

Az autondm nyelvtanulasra nevelésre vonatkoz6 kérdés kapcsan tobben emlitették az
alapkészségek fontossagat és a szovegértés jelentdségét, melyek birtokaban dromtelivé
valik a nyelvtanulas, nd a tanulasi motivacio. A tanito ,,fokozatosan 1ép hatrébb” az egyik
interjlialany plasztikus valasza szerint, ravilagitva ezzel arra, hogy az autonom
nyelvtanulova nevelésben is érvényes a fokozatossag elve; fontos a folyamatorientaciod

szem elott tartasa.
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Egyik valaszadonk emlitette, hogy sok csaladban nem kap otthon segitséget a tanul6 a
nyelvtanuldshoz, mert nem beszélnek a sziil6k idegen nyelven. Szamukra, ha lehet, még
fontosabb az 6nallo nyelvtanulasi modszerek elsajatitasa. Egyetértés mutatkozott abban
1s, hogy mar els6 osztalyban el kell kezdeni az autondm nyelvtanulova nevelést. Egyik,
tobb valaszado altal is emlitett modszer ehhez, az Onellendrzés a tanoran. Tobben
alkalmazzak a Stationenarbeit-et, az dllomésokon torténd tanulast, amely sordn a tanuléi
autonomia tobb eleme is fejlesztésre keriil: pl. az 6nallo tanulasszervezés (kivel alkotok
part, milyen sorrendben oldom meg a feladatot, melyik feladatot hagyom ki, mennyi id6t
szanok rd), onellendrzés, Oniranyitas, a tanora végén akar onreflexio.

Egyikiik hangsulyozta a tanuléi autonémia kapcsan a differencidlas fontossagat is.
Masikuk a szocialis kompetencidk fejlesztésének fontossagat emelte ki az onallosagra

nevelés kapcsan, akar kooperativ csoportmunka, akar egyéb munkaformak keretében.

A kovetkezd kérdéscsoporttal az interjualanyok altal hasznalt tankonyveket kivantuk
megismerni. Arra voltunk kivancsiak, milyen moddon épiiltek be a valasztott
tankonyvcsaladok a nyelvpedagogusok tanitdoi munkdjaba? Mit tartanak a tankonyvek
erésségeinek és gyengeségeinek?

Tobb tankonyvesalad is emlitésre keriilt. Koztiik hazai kiaddsu és nemzetk6zi tankdnyvek
is. A valaszadok fele kiilonb6z6 tankdnyveket hasznal 1-2. és 3-4. osztalyban. Ennek oka
egyrészt gyakorlati: egyes tankonyvek csak az elsd két osztdlyra késziiltek el, mas
tankonyvek tankonyvvé nyilvanitasa kifut, ezért valtani kényszeriilnek. Volt, aki a hazai
kiadast 1-2. osztalyos tankonyvet a magasabb ¢évfolyamokon mar nem talalta
megfeleldnek, ezért valt 3-4. osztalyban a nemzetkdzi tankonyvcesaladra. Réakérdeztiink,
miben érzik hatékonyabbnak a 3-4. osztdlyban ezeket a tankdnyveket: a hanganyagok
mennyiségét €s mindségét, autentikussagat és a szobeli feladatok sokszinliségét
emlitették a valaszadok. Jol tamogatjak tehat a nemzetkozi kiadasu tankonyvek a kutatas
eredmeényei szerint a tanulok hétkdznapi helyzetekben is hasznalhat6 kommunikacios
kompetencidjanak fejlesztését, ami a NAT 2020 alapjan is a nyelvtanitas f6 célja.
Hidnyoltdk ezekbdl a tankonyvekbdl az indukcids szovegeket, a német, mint célnyelv
tanitasban korabban megszokott tankonyvszerzok altal irt szovegeket, ,,olvasmanyokat”
¢s a kapcsolodo klasszikus szovegfeldolgozé feladatokat. A tanulasi folyamatban fontos
a tanuldk szamadra is a transzparencia, a fokozatosan kialakitott tanuldsi tudatossag,
amelynek egyik eleme a feladatok kiszamithatdsaga, logikus egymasutanisaga, felépitése.

Erre a strukturaltsagra nagy sziikség van az 6nallo tanulds soran is. Kiilondsen az alsé
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tagozatos korosztdly szamdra fontos a biztonsdgot teremtd kiszamithatdsdg érzése.
Tobben emlitették a korabban szinte egyeduralkod6 hazai tankdnyvet, az Alle machen
mit ciml tankonyvet, amely ezen klasszikus, hagyomanyos elvek mentén vezette a
tanuldsi folyamatot els6tdl negyedik osztalyig, €s amely tankonyv lekeriilt a
tankonyvlistarol.

Azzal a kérdéssel, hogy menyire tartjdk a kerettantervben szerepld struktarat, a tanterv
osztalytermi megvaldsitasara szerettliink volna ralatni. A valaszadok tobbsége tobbnyire
tartja a kerettanterv ajanlasait; olykor eléfordul kisebb eltérés, ha a tananyag nehézségi
foka, vagy a tanuldk tudas szintje megkivanja.

Rakérdeztiink, milyen mértékben szorulnak kiegészitésre a hasznalt tankonyvek és az
egybe hangzo valasz azt tiikkrozi, hogy nagy mértékben. A nemzetiségi iskoldk masodik
osztalydban keriil sor altaldban a német nyelvi olvaséds és irds elsajatitdsara. Ennek
kapcsan ketten is kiemelték, hogy a jelenlegi hazai tankonyvekben nem kovetkezetes az
uj betlik megjelenése, ami neheziti a tanitd munkajat.

A tankonyvek kapcséan arra fokuszaltunk, milyen modon jelenik meg az interjlialanyok
altal hasznalt tankonyvekben az autondom tanuldsra nevelés. A valaszokban emlitett
tankonyvi feladatok a hazai tankdnyvekben: ©nalldé szinezési feladatok, Onalldan
végezheté rajzos feladatok. Ot vélaszaddé féként a negyedik osztalytol tartja
megvalosithatonak a tanulok 6nallo feladatvégzését, az elsd hdrom osztalyban szerintiik
még erds, bar fokozatosan csdkkend a tanitéi iranyitds fontossdga. Osszecseng ez a valasz
azzal a szakirodalomban megjelend allasfoglalassal, miszerint a tudatos tanulas kezdte
erre az ¢letkorra tehetd, az elsé iskolai évek még a nyelvtanulast megel6zo
nyelvelsajatitas id0szakéba tartoznak.

A nyelvpedagdgusok olyan idealis tankonyvet képzelnének el, amelyben egymasra épiild
szovegek taldlhatoak, melyek szokincse ismétlésre keriil a késdbbi szovegekben; az egyes
szovegekhez szovegfeldolgozasi feladatok tartoznak; a szovegekbdl induktiv modon
levezethetd nyelvtani jelenségek progressziv grammatikai ivben, az elementarizaldst
szem elott tartva fordulnak eld; felfedeztetve tanulassal biztositott lenne a tanuldi
motivacio fenntartasa; hanganyagok tdmogatnak a helyes kiejtés elsajatitasat; a tankonyvi
¢és a munkafiizet-beli feladatok jatékos modszerekkel, digitalis kiegészitokkel segitenék
az autonom tanulas fejlesztését.

A kutatas interjuinak célja az volt, hogy feltarja az autonom tanuldsra nevelés lehetdségeit
az altalanos iskola also tagozatan, kiilondsen az idegennyelv-oktatas kontextusdban. Az

interjukérdések sorrendje az altalanostol a specifikus felé¢ haladva épiilt fel, kezdve a
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tanuloi 6nallosag altalanos értelmezésétdl, majd a tanitdi gyakorlatban valé megjelenésen
at eljutva az elsd osztalyos nyelvorakra jellemz0 modszertani sajatossagokig. Az
interjlalanyok valaszaira tamaszkodva keriiltek kivalasztasra a kovetkezo kutatasi részbe
a tankonyvcsaladok. A tanuldi Onallosagra nevelés, vizudlis, jatékos ¢és fokozatosan
6nall6 munkara épiil6 feladatokon keresztiil torténik. A Stationenarbeit (allomédsokon
torténd feladatmegoldas), a csoportos jatékok, a szotarhasznalat tanitdsa, valamint az
online feladatok alkalmazdsa mind a tanulok Onszabalyoz6 tanulasi képességeinek
fejlesztését szolgaljak. Az online feladatok az intézményen kiviili tanulas sordn is jol
tdmogatjak az autoném nyelvtanulast.

A tanitok vizidja egy olyan idedlis tankonyvet kdrvonalaz, amely életszerti szovegeken,
fokozatosan nehezedd ¢és differencialt feladatokon keresztiil, digitalis eszkozokkel
tdmogatva Osztonzi a tanuldk Onallésagat. Autentikus hanganyagokat tartalmaz. Az
interjuk tantisaga szerint tehat az autondm tanuldsra nevelés folyamat, amelynek sordn a
pedagogus fokozatosan adja at az irdnyitast a tanulénak. Amelyhez a tankonyv eszkoz,

keret, ¢s nem 6nmagéban elégséges tdmogatas.

A tankonyvelemzés megbeszélése

A kutatés tankonyvelemzéshez kapcsolodo célja: A német nemzetiségi nyelvoktatas also
tagozatan alkalmazott nyelvtankonyvek vizsgalata arra nézve, milyen modon jelenik meg
benniik az autondm nyelvtanulova nevelés.

A kutatas tankonyvelemzéshez kapcsolodo kérdései:

- Miként jelenik meg az autondm nyelvtanulasra nevelés a német nemzetiségi
nyelvtanitas hazai kiadasu tankonyvcsaladjaban?

. Miként jelenik meg az als6 tagozatos nemzetk6zi €és hazai németnyelv-tankdnyvekben

az autondm nyelvtanuldsra nevelés?

A hazai kiadasu tankényvcesalad
A tankonyvelemzés kutatashoz a kordbban vazolt szakirodalmi feltaras alapjan a Gladys
szerzOparos altal megfogalmazott kérdéseket valasztottuk (v6.3.6.2.5. fejezet) az elemzés
kritériumrendszere alapjaul, mivel ezek az altalunk vizsgalt als6 tagozaton hasznalt
nyelv-tankonyvekre vonatkoznak. A kérdésekre a kovetkezd valaszok adhatok a Bunte
Welt-r6l (Gladys-Gladys, 2021):

1. Tesz-e a tankonyv javaslatokat tanulasi folyamat tdmogatasara, erésitésére?
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Kozvetlen javaslatot nem tesz. A piktogramok hasznélataval és néhany jatékos feladattal,
melyek az 6nallo feladatmegoldast is lehetdvé teszik, kozvetett modon sugallja a tanuloi
Onallosag fontossagat.

2. Tartalmaz-e maga a tankonyv barmilyen tamogatést, segitséget (pl. szimbolumok:
szomoru ¢és boldog arcok stb.)?

Igen, tartalmaz, az utasitasokat piktogram formajaban teszi érthetévé az olvasni még nem
tudo elso osztalyosoknak.

3.LehetOséget biztosit-e a tankonyv a gyerekeknek sajat teljesitménytlik értékelésére
(Tudésleirasok, miniportfoliok, gondolattérképek)? Felismerhetok-e a didk szaméara a
tanulasi célok és a sikerélmények, a haladas? Ilyen jellegli feladatot nem talaltunk a
konyvcsaladban.

Tovabbi észrevételiink a tankonyvi kutatds eredményerdl a kovetkezokben ismertetjiik:
Az elsO szembetling tulajdonsag, ha kézbe vessziik a Bunte Welt Bilder und Arbeitsbuch-
ot a48. oldatol a monochrom layoutja, ami a belsd motivacié ellen hat.

A Bunte Welt tankonyvcsaldd minden kétetének azonosak a szerz6i, ami homogenitést
biztosit a szemléletben, felépitésben, modszertani alapvetésekben. Ez a folyamatossag
bizonsagérzetet, kiszamithatosagot kozvetit a tanulok fel¢, ami ennek a korosztalynak
kiilondsen fontos. Néhany gyakorlo feladatsort tartalmazoé rész elnevezése eltér a tobbitol
¢s a munkafiizeti részben (Schreibheft) néhdny nem szerepel. Ez megtéri a
folytonossagot, de valtozatossagot kolcsondz karpotlasul a tanulok szamara. Ha
rendelkezésre allna tanari kézikdnyv a tankonyvcsaladhoz, abban mod nyilna ennek
indoklasara. A feladatokat jel6l6 piktogramok jol érthetdek az els6 osztalyosok szamara,
ez az egyik elsé tdmogatds az 6nallé nyelvtanulds Utjan. Az Anhang (Melléklet) jol
hasznosithatd kivaghatd, ragaszthatd jatékos felasdatokkal egésziti ki a tankonyvet,
megkdnnyiti a tanitdi munkat.

A Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuchban tehat a piktogrammok sorolhatok kozvetleniil
az autonom tanulést tdmogato eszk6zok kozé. A még olvasni nem tudo elsd osztalyosok
is el tudjak onalldan végezni a feladatok egy részét ezek segitségével. Hasznalhatok az
onall6 feladatvégzésben hazi feladatként, vagy tanoran feldolgozva oly médon, hogy nem
adja meg a tanito a feladat elvégzésének modjat, hanem egyéni munkaban elkészitik a
tanulok. Ezen feladatok ellenérzése az elsd osztdlyban még frontalis tanari iranyitast
igényel. Jatékos forméju Onellendrzd lehetdségek fokozatos beépitése megfontolandd

lehet. P¢ldaul fejjel lefelé irva megadni a megoldast, vagy titkos irdssal, vagy qr koddal.
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Az Onalléan kiszinezendd, de Ugyszintén tandri ellendrzést igényld feladatok is az
autonom, 6nallo feladatvégzést fejlesztik.

A Bunte Welt tankonyvcsalddhoz kapcsolodd kerettanterv kitér az onalld tanulas
fejlesztésének fontossagara és a motivacidval 6sszefonddo célként emliti. Ezzel amellett
foglal allast, hogy a motivalt tanulé 6rommel tanul és Onalldan is szivesen végzi a
feladatokat. A kerettanterv tovabba emliti a szotarhasznélatelsajatitdsdnak fontossagat,
amely készség az 06nalld tanulas Iényeges tanulasmodszertani eleme. A szotar helyes,
hatékony hasznalata az egyik technika, ami az 0Onalldo szovegértéshez, ©Onalld
informécioszerzéshez nélkiillozhetetlen. A nyomtatott szotdrak hasznalata még ma is
sziikséges, hiszen a nyelvvizsgakon csak papiralapu szotarak hasznalata engedélyezett. A
hétkoznapi haszndlatban mar kiszoritjdk a nyomtatott szdtdrakat az internetes online
szotarak, forditoprogramok, a mesterséges intelligencia kinalta egyéb lehetdségek. Ezek
hasznalatanak technikdjat is szerencsés lenne a nyelvkonyvek részévé tenni.

A kerettanterv még egy emlitést tartalmaz az autoném tanulasra nevelés témajaban:
kiemeli a szovegértés kompetencidjanak részeként az 6nalld ismeretgyiijtés képességét.
Ez minden tantirgyban nélkiilozhetetlen képesség, az egyre boviild digitalizalt
informéacioaradat kezelésében egyre no a fontossaga, ahogy az interjuvalaszok is mutattak
¢s amint a bevezetOben is kitértiink ra.

A Bunte Welt tanmenete jol attekinthetd, hasznos segédlet a tanitoknak. A feldolgozoztt
témak a tanulok életkori sajatossagainak megfelelnek, ami a figyelem fenntartdsdhoz a
motivacio fenntartdsdhoz jarul hozza. Az egyes témakat hol hosszabban (6-8 oldalnyi),
hol réviden (2 oldalnyi) dolgozza fel a tankdnyv. Ordmteli a szandék, hogy a szerzék
nagy teret engednek a tanitd moddszertani, nyelvpedagogiai onallésaganak, a tankdnyv
fejezeteinek kiegyensulyozottabb terjedelme kevesebb tanari kiegészitd anyagot tenne
szlikségessé.

A tanmenetben a fejlesztendd kompetencidk kozott emlitésre keriil a moddszertani
kompetencia, amelynek tartalma ,a , szokincs onallo gyakorlisa begyakorolt
technikakkal “. Kutatasunk szempontjabol drvendetes, hogy az els6 osztaly kezdetétol
szerepel ez a fejlesztendd teriilet a tanmenetben.

Az interaktiv kompetencia fejlesztését is emliti a tanmenet, amelynek fontossagat a NAT
2020 kiemelten kezeli. Olyan beszédhelyzetet teremt a tanitd a német 6rdn a kezdeti
szakaszban els6-mésodik osztdlyban, amelyek soran a begyakorolt, rogziilt nyelvi
fordulatok helyes kontextusban torténd alkalmazasaval valdos kommunikacios helyzetet

szimuladlhatnak a tanulok. Az interjualanyok valaszai is megerdsitik ennek a didaktikai
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moddszernek a hasznossagat. Ezekben a szituacidkban megélhetik a tanult nyelvi formuldk
gordiilékeny haszndalata altal az idegen nyelven torténd 6nallé kommunikacid élményét.
Pozitiv tapasztalat esetén erdsodik a bels0 motivaciojuk, hogy maskor is hasonlo
¢lményben legyen résziikk. Ezekben a helyzetekben fontos a magabiztossag, a
nyelvhaszndlatbeli hatarozottsdg, amit mar az alapozé szinten kezdhetiink kialakitani (vo.
2.3. fejezet).

A Bunte Weltben mdd nyilik a versek, dalok bemutatasara csoportban, de akar egyénileg
is. Ezzel teret engediink a tanuléi Onkifejezésnek, ami az autondom tanulas
kompetencidjanak egyik alkotoeleme.

A munkatankonyv (Bilder und Arbeitsbuch 1-2, 47. oldalig) feladatai a korosztalyi
sajatossagoknak megfelelnek. Jatékosak, a modszertani soksziniiséget szem eldtt tartva
keriiltek Osszevalogatasra. Megvalosul a tantdrgykoziség, a multidimenzionalis,
holisztikus tanulas, a cselekedtetés. Az esztétikus megjelenés tobbek kozott a motivacio

fenntartasardl is gondoskodik.

Szamtalan szempont szerint végezhetd vizsgalat a tankonyv elemzése soran. Jelen
kutatasban az autoném tanulésra nevelés eszkozeinek megjelenését mutattuk be. Explicit
modon erre iranyulo feladatként, a piktogramok sorolhatdk ide az utasitasokban.

Az irasfiizetben (Schreibheft) a Jelmagyardzat piktogramjai ugyan érthetdek,
egyértelmiien jelzik a tanuldknak a feladat elvégzésének modjat, a kdvetkezetesség a
jelek hasznalataban biztositana a tanuldk folytonossagérzetét a tananyag hasznalatakor,
ezzel novelve a biztonsagérzetiiket érthetdek, egyértelmiien jelzik a tanuldknak a feladat
elvégzésének modjat, de tobb esetben eltérnek a Bilder und Arbeitsbuchban szereploktol.
A kovetkezetesség a jelek haszndlatdban biztositand a tanuldok folytonossagérzetét a
tananyag hasznalatakor, ezzel novelve a biztonsagérzetiiket

A Bilder und Arbeitsbuch els6 47 oldala szines, a 48. oldatol fekete-fehér. A monokrom
megjelenés csokkentheti a tanuldéi motivaciot. Az ,,ie” betlik tanuldsa sordn ©6nallo
dontéshelyzetet tartalmaz a tankonyv: ,, Valassz kedved szerint 7 ,,ie” -t tartalmazo szot
és ird le ezeket a fiizetedbe.” Ez az autondm tanuldsra nevelés explicit feladata.

A Bunte Welt nem linedrisan hasznélja a tankonyveket és a munkafiizeteket:a masodik
kotetet félre teszi, eldveszi a harmadikat, majd ismét visszatér a masodikra. A tankdnyv
hasznalata igy nem tolti be a megszokott ,,roter Faden”, a kdzponti vezérfonal szerepét.
Zavard lehet a tanulok szamara, A tanulasi folyamat folyamatossagardl kialakult képiiket

zavarhatja.
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Osszegezve a masodik osztalyra szant Bunte Welt tankdnyvesalad tagjainak
bemutatdsakor tapasztaltakat, szeretnénk kiemelni, hogy a kdvethetdség noveli a tanulok
biztonsagérzetét ¢s ezaltal a motivaciojat is. A jelenlegi parhuzamosan végzett
osztalytermi munka a tananyag egyes részeivel zavard lehet a tanulok és a tanitok
szamara.

A német nemzetiségi iskoldk elsé és a masodik osztalyara késziilt Bunte Welt kotetek
tartalmaznak néhol az autondom tanulast fejleszté elemeket, de keveset és nem
strukturaltan. A fokozatosan erdsddo fejlesztés szandéka igy nem valosul meg ezen a
teriileten. Megfontolandd, hogy az egyes téméak zaré oldalan keriiljon sor a
visszacsatoldsra. Jatékos, rajzos formaban. Els6é osztily végén mar lerajzoltathaté pl. a
valasz egy feltett kérdésre: Mit tanultal, mire emlékszel? Rajzolj le 5 allatot, amit ebben
a fejezetben tanultél, jelold szinnel a nével6t. Feltehetd a kérdés: Tetszett-e a téma? Jelold
a képeknél, emlékszel-e a német szora? Smile-kal, szinekkel mar els6 osztalyban is van
a reflektalasra mod. - Keresd ki a konyv oldalairél a kedvenc feladatodat.

Ezt az oldal akar kiilon portfolidban is megjelentethetd, hogy ne tudjanak visszalapozni
a tanulok, hanem 6nallo vélaszadasra sarkalljuk dket, valdban emlékezetbdl késziiljon el
az a tipusu feladat.

Sziikség van az ilyen tipust feladatknal a tanitoi segitségre, iranyitasra, magyarazatra,
mert a tanulok még nem tudnak megbizhatdan olvasni. Az autoném tanuldsra nevelésben
a fokozatossag elvét kovetve kiindulasként megfeleldk a rajzos, jatékos feladatok.

A kivalasztott feladatok végén egy rovid peer, osztalytarsi visszajelzéshez is beilleszthetd
egy ertekeld lap. Ezen a tanuldk beirndk a csoportban részt vevok nevét/jelét €s akar
smile-val értékelnék a tanulotarsuk részvételét. Vagy a tanuldtars értékelheti a masik
tanul6 munkéjat annak a sajat portfolidja alapjan. Ertékelheté az is, hogyan érezték
magukat a feladat végzése kdzben. Az Eurdpai Nyelvtanulési naplo6 jo példaul szolgal a

portfolichoz.

A nemzetkozi kiaddasu tankonyvcsalad

A kutatés ezen szakaszanak kérdése:

- Miként jelenik meg az autondm nyelvtanuldsra nevelés a német nemzetiségi
nyelvtanitas nemzetko6zi kiadasa tankdnyvcesaladjaban?

Feltéve itt is a Gladys szerzéparos (2021) kérdéseit (vO. .... fejezet), a kovetkezd

valaszokat kapjuk a ,,Planetino” -ra vonatkozodan:
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1. Tesz-e a tankdnyv javaslatokat tanulési folyamat tdmogatasara, erésitésére? Igen, tobb
formaban is tesz javaslatot: tanulési otleteket ad (Lerntipps), olvasasi stratégiat ismertet,
segiti a tanulok egyéni tanulasat differencialt feladatokkal.

2. Tartalmaz-e maga a tankonyv barmilyen tamogatést, segitséget (pl. szimbolumok:
szomoru ¢és boldog arcok stb.)? Igen, valtozatos modon tdmogatja az 6ndllo tanulasi
folyamatot a 8-11 éves korosztalyra. Leghatékonyabb eszkoze a portfoli6 mddszerének
alkalmazasa. A tanuldok korosztialyanak megfelel6 modon mar a korai nyelvtanulas
szakaszaban segiti a reflektiv gondolkodas kialakitasat az ¢lethosszig tartd tanulas szem
el6tt tartasaval. Az dnellendrzést és az 6nalld tanulova valast segiti.

3.Lehetdséget biztosit-e a tankonyv a gyerekeknek sajat teljesitményiik értékelésére
(Tudésleirasok, miniportfoliok, gondolattérképek)? Felismerhetok-e a didk szamdra a
tanulasi célok és a sikerélmények, a haladés?

Igen, a portfolio tartalmazza ezeket az elemeket. A célok, tartalmak megnevezése
megjelenik a munkafiizet oldalainak felsé sarkdban. Az onellendrzést biztosito, és az

6nallo differencialasra 0sztonzo feladatok segitik a redlis onértékelés kialakitasat.

A Planetino tankonyvcsalad harom évfolyamra szol. A masodik osztalytol negyedik
osztalyig. Mivel az elsd kotetek mar stabil irasbeliségre épitenek a hazai német
nemzetiségi iskoldkban madésodik osztalyban még hasznalhatd. Ezt tikrozi az
interjlialanyok valasza is, hiszen tobbségében harmadik osztalytol dolgoznak a Planetino
2. kotetével

A tankonyv hatso boritdjan egyértelmiien olvashato a szandék: a Planetino az autoném
tanulast tdmogatja és a portfoliés gondolkodasmod megvalositasat. Ez él6re vetiti, hogy
az elemzés soran explicit autondém nyelvtanulast fejlesztd feladatokat fogunk talalni.

A Planetino fejezeteinek szamozasa koteteken ativeld, folyamatos, ez erdsiti a tanulokban
a tanulas folyamatossaganak voltat.

A hatso boriton emlitett portfolio modszer végigvonul a koteteken. Explicit mddon jarul
hozza az autondm nyelvtanuldsra neveléshez. Tanitja az Onértékelést, Onreflexiot
(ikonokkal csatol vissza a tanuld a sajat tanulasarol), onellendrzést, megtapasztalja a
tanulas folyamatjellegét, felépitettségének fontossagat. Ez az élethosszig tartd tanulas
egyik alapkove. Lehetdséget kap, hogy ismételten kitoltse a feladatokat, ahol bizonytalan
volt, vagy hibazott. Ez az intézményes tanulds altal oly sokszor kivaltott s stresszt

csokkenti, a tanulas 6romteli voltat erdsiti.
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A differencidlast célz6 feladatok is az autoném tanulasra nevelés jegyében keriiltek
beillesztésre: a tanuld 6nmaga dontheti el, hogy a kdnnyebbet valasztja koziiliik, ahol
segitséget kap, vagy a segitség nélkiil 6nalloan megoldhato valtozatot.

Osszefoglalva a két vizsgalt tananyagot a kdvetkezd megallapitasokat tehetjiik. A kutatas
elején feltett alkérdésre a valasz: Igen, mind a regiondlis tankonyvcsalad, mind a
nemzetk6zi tankonyvcsalad tartalmaz az autoném tanuldsra nevelést tdimogat6 elemeket.
A hazai kiadasu taneszkoz azonban csak ,,véletlenszer(i”, implicit modon és keveset.
Tanari kézikonyv, szerzoi el0szo, tanari segédlet nélkiil nem ismert a szerzok szandéka
sem pedagogiai, sem moddszertani terlileten. Az altalunk bemutatott, az elsé két
¢évfolyamra sz0616 két kotetnél zavarja a transzparenciat, hogy még masodik osztalyban is
az els6 kotet masodik felét veszik és ugyanezen az évfolyamon a masodik kotet els6 felét
a kerettantervnek megfelelden. Megfontolandé a kotetek egyértelmiibb évfolyamokra
§z010 ,,térdelését”.

A Planetino nemzetkozi tankonyvcsalad nagy sulyt fektet az 6nallé tanulasra nevelésre.
A tandri kézikonyvben jol kdvethetd modon segiti ennek megvalositasat a tanitd szamara,
és a portfolid készitésével, valamint a fent bemutatott egyéb segité feladatokkal a
tanulokat is segiti a sajat tanulasukrol reflektalni, objektiv képet kialakitani.

A portfolid terjedelmének folyamatos ndvekedése modulrdl modulra a haladéas érzését

erdsiti a tanuloban.

A kutatas limitacioi

A 2008-ban végzett kordbbi kutatas soran ¢€s a 2024-es kutataskor ismét felmeriilt, hogy
a pedagodgiai program nem érhetd el minden iskola weboldalan. A 2008-as kutatas
Osszefoglalasaban ez igy lett megfogalmazva: ,, Ajanlott, hogy azok az iskoldk, amelyek
még nem rendelkeznek weboldallal vagy nem teszik kozzé dokumentumaikat
weboldalukon, potoljak ezt a hidanyossagot. Ennek a dokumentumoknak a
hozzaférhetésége ugyanis nem csupan biirokratikus szerepet tolt be: azokban az
intezményekben, amelyek a formai kialakitdasra, tartalmi kitoltésre és végiil a pedagogiai
programjuk konnyen hozzaférheto bemutatasara torekedtek, nagyobb hangsulyt fektettek
a program tudatos atgondoldsara, és ennek eredményeként gyakrabban fordultak elo
olyan fogalmak, amelyek az autonom tanuldssal kapcsolatosak.” (Radvai:2013.) 2024-
ben is voltak olyan iskoldk, ahol a pedagodgiai program nem szerepelt a weboldalon.

Tovabba két intézmény JPG formatumban, képként toltitte fel programjat a weboldalara,
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ami megnehezitette a szokeresés elvégzését. Ezenkiviil egy olyan iskola, amely még
2008-ban is vizsgalat targya volt, 2024-re mar nem folytatott kisebbségi oktatast, igy a
2008-t6l 2024-ig vizsgalt minta 16 intézményrdl 11-re csokkent.

A szbgyakorisagvizsgalatban alkalmazott szoéelemlista mintamérete (n = 40) és a
dokumentumok hosszlsaga statisztikai elemzésekhez nem volt kelléen nagy. Ezért leird
statisztikat készitettiink, tematikus csoportokban végeztiikk a vizsgalatokat, szazalékos
kiilonbséget szamoltunk és kontextus-beli elemzést végeztiink, hogy minél tobb oldalrél

megkdzelitsiik a szoelemek eléfordulasi gyakorisaga altal kozvetitett informaciokat.

Az interjuk mintavételi problémaja, hogy a minta nem reprezantativ, az interjialanyok
szdma miatt, az Onkéntesen vallalt részvétel miatt, és mert a résztvevok homogén
csoportbol szarmaznak végzettségiiket tekintve. A szobeli kikérdezésnél az
interjualanyok vélaszaindl szdmolnunk kell a motivacids torzitds megjelenésére. Ez azt
jelenti, hogy azok vallaltak a részvételt, akik érdeklddtek a téma irant, akiknek a szakma
iranti elhivatottsaga nagy mértékii. Valamint biztosak a szakmai felkésziiltségiikben és

szivesen osztjak meg tapasztalataikat.

A kutatas erésségei

A kutatas erdssége a kutatasi teriilet — autoném nyelvtanulasra nevelés az alsé tagozaton-
ujszeriisége, €és az oktatasi folyamat tobb szintjét 4tfogo jellege (Isd. 5.4bra, 5. tablazat).
Az eredmények tobb moddon is hasznosithatok: a jovObeli németnyelv-tankdnyvek
irasakor, tananyagfejlesztéskor, a pedagdgiai programok atdolgozasakor. A
nyelvpedagogusok osztalytermi munkajaban hasznosithatok az interjuk soran
elhangzottak, a j6 gyakorlatok.

A tankOnyvelemzés kutatdsi rész pozitiv hozadéka, hogy megnézhettiik a nemzetkozi

kiadasu tankonyv hogyan adaptalhato hazai oktatasi célokra.

6. Kovetkeztetések

Kevéssé koriil jart teriilet a masodik nyelv fejlesztésének kapcsan az autondm tanuléva
valas lehetoségének vizsgalata az alsé tagozatos korosztidlyban, ezen belill is a

nyelvelsajatitas tertiletén.
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Az alsé tagozaton torténd L2-elsajatitas folyamata kozel all az anyanyelvi elsajatitashoz,
kiilondsen intenziv, élményszerd, tarsas helyzetekben. Az elméleti rész tanusaga szerint
az anyanyelvi készségek szintje meghatarozd az idegen nyelv tanuldsanak
eredményességében, kiilondsen a kezdeti szakaszban. A pedagdgus szerepe dinamikusan
valtozik a folyamat soran: kezdetben erételjesebb irdnyitds, majd egyre erdso6do
autonomia jellemzi a tanulasi folyamatot. Az implicit tanulds, a formuldk, az utanzas és
a jatékos, kommunikacios helyzetek kiemelt jelentdségliek a sikeres nyelvelsajatitasban.
Az also6 tagozaton az L.2-elsajatitasanak alapja a hallott szoveg értése €s szobeli interakciod
fejlesztése (Sarvari, 2016). A tanulas f6 hajtéereje a kivancsisag és jatékossag a
kommunikécios igény (Bottger & Miiller, 2012). A tanulék a nyelvet életszerti
szituacidkban, dalokon, jatékokon, mozgasos tevékenységeken keresztiil sajatitjak el, és
a hibazas természetes része a fejlddésnek. A szokincs, kiejtés, nyelvtani szerkezetek és
tarsalgasi mintdk egyszerre, integralt modon fejlodnek, s a tanuldsi folyamatban a
tapasztalati, cselekvésbe agyazott tanulas kiemelt szerepet kap (Bottger & Miiller, 2012;
Sarvari, 2016). Ebben a folyamatban fontos az autondm nyelvtanuldsra nevelés. A
tanulok 6nallosdgahoz tobbek kozott a motivacid fenntartasa, a reflektiv kompetenciak, a
szocialis kompetenciak fejlesztése elengedhetetlen. A stratégiahasznalat tudatositdsa mar
kisiskolas korban elkezdhetd, a tanulék életkori sajatossagaihoz igazodva. A
stratégiatréning beilleszthetd a tandrakba, a délutani foglalkozasokba, a projektnapokba
vagy workshopokba, eldsegitve a tanuldi autonomia és ezaltal az élethosszig tartd tanulési
készségek fejlodését.

Empirikus kutatdsunkban az autoném nyelvtanuldsra nevelés lehetdségét vizsgaltuk az
intézményes nyelvelsajatitas keretein beliil alsé tagozaton. A kutatés célja volt a tantervi
dokumentumokban az autondm nyelvtanulasra nevelés megjelenését feltérképezni. A
gyakorlatban. Ehhez szo6gyakorisag vizsgélatokat végeztiink a Nemzeti alaptanterv harom
kiadasdban, harom német nemzetiségi oktatasi dokumentumban és a Pest varmegyei
német nemzetiségi iskolak pedagdgiai programjaiban. Interjuikat készitettiink német
nemzetiségi nyelvpedagdégusokkal, hogy valaszt kapjunk a kutatds kérdésére, milyen
modon valosulnak meg a tantervi szandékok a tantermi gyakorlatban. Két német nyelv-
tankonyvet elemeztiink a kutatas harmadik részében: egy nemzetkozi kiadasu és egy
hazai kiadasu tankonyvcsaladot, hogy feltarjuk, miként jelenik meg benniik — és ezaltal

az iskolai gyakorlatban — az autondm nyelvtanulova nevelés.
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A Nemzeti alaptanterv leiré bemutatdsdhoz rendelt kutatasi kérdésre az eredmények
alapjan a kovetkez0 valasz adhato:

Milyen moédon jelenik meg az eurdpai unidés keretben sziiletett hazai tantervi
dokumentumokban az autoném (nyelv)tanulova nevelés also tagozaton?

Az egyes NAT dokumentumokban mdas hangsullyal jelenik meg az autondém
nyelvtanulova nevelés. A téma mindegyik dokumentumban jelen van. A fékusz azonban
valtozo.

Megallapithatjuk, hogy az autonom tanulas fejlesztése, a tantervi szovegek alapjan a
tanulasi stratégiak és az identitdsalapti, 6nazonossagot hangstlyozé autonémia irdnyaba
tolodott el, mikdzben a komplex Onszabalyozési folyamatok explicit tdmogatisa
kevesebb szerepet kapott. A klasszikus Onszabalyozasi, Onfejlesztési €s Onreflexios
fogalmak hattérbe szorultak vagy eltlintek, a tanulasi stratégidk és az identitdsalapti
autonomia hangsulya nétt, ami stabil keretet biztosit a pedagdgusoknak a
stratégiahasznalat és a tanuldi 6nazonossag fejlesztéséhez (Tseng et al., 2006). A fogalmi
kor tobb elemének csokkenése, kihivast jelenthet az autondm nyelvtanuldi attitidok
kialakitasaban, és ramutat arra, hogy a jovObeni tantervi fejlesztésekben célszerii lenne
tudatosan erdsiteni az 6nellendrzés, onreflexiod, Oniranyitas és metakognicié megjelenését

(P1éh & Lukécs, 2015; Gosy & Kovacs, 2001).

A szogyakorisagvizsgalat alkérdése:

Miként jelenik meg a Nemzeti alaptanterv egyes kiadasaiban (NAT 2007, NAT 2012,
NAT 2020) az autoném (nyelv)tanulova nevelés alsé tagozaton?

Megallapithato a széelemzés eredményei alapjan, hogy a magyarorszagi altalanos iskolak
alsé tagozatan az autondém nyelvtanulova nevelés tantervi tdmogatasa atalakulason ment
keresztlil 2007 és 2020 kozott. A német nemzetiségi iskoldkban a tanulok mar elsd
osztalytol heti 6t 6rdban tanuljak a német nyelvet, tobb nemzetiségi iskolaban a kés6bbi
évfolyamokon tobb tantdrgyat oktatnak németiil, a tanuldsi autondémia fejlesztése a
kétnyelviiség ¢és a kulturalis identitas erdsitésének meghatdrozd eleme. Az €16 idegen
nyelvet tanulok esetében, akik negyedik osztalytdl (vagy akar elsd-harmadik osztalytol)
tanuljadk a németet, a tantervi célok kozott kiemelten szerepel a kommunikativ
kompetencia, az 6nall6 tanulasi stratégiak, az dnbizalom, az 6nismeret €s az onértékelés
fejlesztése is, ahogy azt a kerettantervi dokumentumok és a KER is hangsulyozzak. A
megerdsitd tantervi hattér fontos tdmpont a nyelvpedagdgusoknak az Onszabélyozo,

reflektiv és Oniranyitott tanulasi attitlidok kialakuldsanak tdmogatdsdhoz. Az elméleti
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részben leirtak alapjan fontos az Onellendérzés, onreflexid, Onirdnyitas és metakognicid
tudatos fejlesztése (Pléh & Lukécs, 2015; Gosy & Kovacs, 2001). A kutatas ramutatott,
hogy ezen a terlileten erdsitésre szorul a Nemzeti alaptanterv

A NAT kapcsan megemlitendd, hogy megfontolandd lenne kiilonbséget tenni, a kozott a
nyelvtanuldsi ut kozott, amikor negyedik osztalyban elkezdve az idegen nyelvet egy
tanévnyit tanulnak a tanulok als6 tagozaton, és a kdzott, amikor mar az elsé harom tanév
valamelyikében kezdve negyedik osztaly végére tobb tanévnyi, magasabb 6raszdmban
elvégzett nyelvi fejlesztést tudhatnak a hatuk mogott. Ha megkezdhetd az idegen nyelv
az els0-harmadik osztaly valamelyikében, az adott iskola nyelvtanarai, a mar emlitett,
»ldegen Nyelvi program az elsé-harmadik évfolyam szdmara. Ajanlasok a hat-kilenc éves
korosztaly idegennyelv-tanitdsdhoz” cimli dokumentumra tdmaszkodhatnak. Szerencsés
lenne ezekre az évfolyamokra is részletesebb ajanldsok, iranymutatdsok kidolgozasa.
Tobbek kozott az autondm (nyelv)tanulasra vonatkozoan is.

A 2020-as NAT kitér a médiaismeretek fontossdgara. Az autoném tanulas szinterét
jelentik az ezen eszkozok kindlta platformok. Kiemelten fontosnak érezziik ennek a
fejlesztési teriiletnek a rendszerszintli megerdsitését az oktatasi dokumentumokban: az
IKT ismeretek fejlesztését, a hasznalatuk észszerli és tudatos tréningjét. Az autonom
tanulas iskolan beliili és kiviili szinterét jelentik az ezen eszk6zok kinalta platformok.

A kutatas megerdsitette a gyakorlatbol szarmaz6 tapasztalatunkat, hogy az alsé tagozaton
tanito pedagdgusok ugy kell olvassak és hasznaljak a tantervi ajanlasokat, hogy a felsd
tagozat kezdeti szakaszat is tanulmanyozzak a folyamatorientacio jegyében. Valamint az
intézményiik kimeneti feltételeit is ugyanezen okokbdl sziikséges ismerniiik, hogy ne
valjon 6ncéluva a tanitéi munkajuk. Ezek a tovabbtanulashoz vezetd atmenet kulcsai. Az
¢lethosszig tartd tanulds egymasra épiilé szakaszokbdl konstrualodik, amely szakaszok
koziil az alapozésnak és a csomopontok kozotti atmeneteknek kiilonleges jelentdsége van

(Bencéné-Fekete & Udvardi, 2022).

A német nemzetiség oktatasi dokumentumaihoz a vonatkoz6 alkérdés:

Miként kozvetitik a Nemzeti alaptantervben szerepld iranymutatdsokat az autondm
nyelvtanulas teriiletén a német nemzetiségi oktatasi dokumentumok (Leitbild, Leitsétze,
Iranyelv)?

A német nemzetiségi dokumentumok elemzése alapjan elmondhatd, hogy a harom
nemzetiségi dokumentumban (Leitbild, Leitsdtze, Iranyelv) a vizsgalt 40 autondm

nyelvtanuldshoz kapcsolodd széelem koziil csupan néhany jelenik meg, azok is alacsony
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abszolut és relativ gyakorisdggal. A legtobb széelem mindharom dokumentumban nulla
eléfordulast, és még a magasabb értékek (onkormany-, egyéni-, autondém-) is csupan
néhany alkalommal fordulnak eld. A relativ gyakorisdgok alapjan az autondém tanulas
szoelemeinek gyakorisadga a Leitbildben-ben kissé erdsebb, de itt sem éri el azt a szintet,
amely a nyelvpedagbgiai gyakorlatban kivanatos lenne (Little, 2007). A nemzetiségi
nyelv fejlesztésének, megdrzésének fontos eleme az intézményes nyelvfejlesztésben az
autonom tanulasra nevelés. A kulturdlis identitds erdsitésénél fontos szerepe van az
Ontudatnak, 6nazonossagnak, onkifejezésnek, de emliteniink kell a nemzetiségi nyelv és
kultara tovabb orokitése kapcsan az dnszervezést, onkormanyzast, Onigazgatast is. Bar a
nemzetiségi oktatdsi dokumentumok fokusza nem esik egybe jelen dolgozat kdzponti
témajaval, a vizsgalt széelemek gyakoribb eléforduldsa, ezéltal a tanuldi autondmia
fejlesztése fontos feladata nemzetiségi oktatasi intézményeknek .Orvendetes lenne, ha

erdsebben képviseltetné magat a téma a dokumentumokban.

A Pest varmegyei émet nemzetiségi iskoldk pedagdgiai programjara vonatkozo kutatasi
rész alkérdése:

Milyen modon tlikrozik vissza a tantervi irdnymutatasokat az autonom nyelvtanuléva
nevelés témajaban a kutatasba bevont német nemzetiségi iskolak pedagogiai programjai
(PP 2008, PP 2024)?

A Pest varmegyei pedagogiai programok vizsgalatanak eredményei azt mutatjak, hogy az
autonom nyelvtanulasra nevelés jelen van a 2008-as és a 2024-es Pest varmegyei német
nemzetiségi iskolak pedagogiai programjaiban, de néhany széelemre korlatozddik, nem
pedig atfogdan. NOtt az autondm nyelvtanulasra utald kifejezések gyakorisaga, de
egyenetlentiil, ami a jelen dolgozat kontextusdban a téma fejlédését mutatja, mikézben

ramutat hianyossagokra is.

Az interjuk vonatkozo6 els6 alkérdese:
Milyen modon jelenik meg az autondm nyelvtanulasra nevelés az éltaldnos iskola els6-

negyedik osztalyaban a nyelvpedagogusok tantermi gyakorlataban?

Az interjikban a tanitok valaszaibol egy tudatos, stratégiai pedagdgiai szemlélet
rajzolodik ki, amely a tanul6 aktiv részvételére és egyéni feleldsségvallaldsara épiil mar
az iskolai tanulas legkorabbi szakaszat6l. Minden interjualany egyértelmiien az autoném

nyelvtanulds korai tdmogatasa mellett érvelt. A tanuloi 6nallosag fejlesztése az alsod
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tagozat egészét atszovo nevelési célként jelenik meg, amely kiilonds jelentdséggel bir a

nyelvoktatasban.

Az interjuk masik vonatkoz¢ alkérdése:

Miként tAmogatja a nyelvpedagdgusi munkat a német, mint €16 idegen nyelv és a német
nemzetiségi nyelv elsajatittatdsa soran alsd tagozaton a valasztott németnyelv-
tankonyvcsalad?

Elmondhaté az interjuk alapjan, hogy ahol az autondém tanulasra nevelés lehetOségei
korlatozottan jelennek meg a tankonyvcsalddokban, a pedagdgusok modszertani
tudatossaga ¢és eszkoztara képes kompenzalni ezen hidnyossagokat. A valaszadok jelezték
az igényt egy olyan j taneszkozrendszerre, amely didaktikai és pedagogiai szempontbol
egyarant timogatja — sok egyéb mellett - a tanuloi 6ndllosagot is mint a 21. szazadi tanulés
egyik kulcskompetencigjat (OECD, 2018). Tananyag fejlesztési iranyként javasoltak a
szovegek egymasra épiilésének erdsitését, a nyelvtani tudas célzottabb gyakoroltatasat,
valamint a gyerekek ¢életkori sajatossdgaihoz jobban igazodo szoveg- és feladatvalasztast.
Ezen javaslatok aldtamasztjdk az alsdé tagozatos nyelvoktatds azon alapvetd
kovetelményét, miszerint az életkorhoz illeszkedd, motivald é€s jol strukturalt tananyag
kulcsszerepet jatszik az autoném tanuldsi képességek megalapozasaban is (Little, 1990).
Az autoném tanulas fejlesztése az interjuvalaszok alapjan a jelenlegi osztalytermi
gyakorlatban nem a tankonyvek explicit feladataibol, hanem a pedagdgusok tudatos

modszertani munkdjabol valdsul meg.

A tankdnyvelemzésre vonatkoz6 kutatasi kérdései:

Miként tdmogatja az autoném nyelvtanuldsra nevelést a német nemzetiségi nyelvtanitas
hazai kiadast tankonyvcsalddja (Bunte Welt)?

Miként tdmogatja az autondm nyelvtanuldsra nevelést a német nemzetiségi nyelvtanitas
nemzetkozi kiadast tankonyvcsaladja (Planetino)?

Megjelenik az autondm tanulasra nevelés szandéka, annak elemei, a két elemzésre kertiild
tananyagban, de eltéré modon. A nemzetk6zi tankdnyvcesaladban kézponti szerepet kap
a tananyag Osszeallitdsaban. A regionalis, hazai tankonyvcsalddnal csak implicit
formaban jelenik meg. A hazai kiadasu taneszkdzben kevesebb 6nalld tanulast tamogatd

elem fordul elé és nem kiilon egységként az egyes fejezetekben. A németorszagiban
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minden fejezetben tobb helyen taldlhatunk az autonom tanulést fejlesztd feladatokat, és
ezek kiilon részét képezik az egyes fejezeteknek.

A hazai kiadasu taneszkoz esetében tanari kézikonyv, szerzodi eldszo, tanari segédlet
nélkiil nem ismert a szerzok szdndéka sem pedagdgiai, sem modszertani teriileten. Az
altalunk bemutatott, az elsé két évfolyamra sz6l6 két kotetnél zavarja a transzparenciat,
hogy még masodik osztilyban is az elsé kdtet masodik felét veszik és ugyanezen az
évfolyamon a masodik kotet elsO felét a kerettantervnek megfeleléen. Megfontolando a
kotetek egyértelmiibb évfolyamokra szolo6 ,tordelése”.  Tovabba megfontoldsra
javasoljuk a munkatankényv (Bilder und Arbeitsbuch 1-2) mésodik felét szinesre
valtoztatni a jelenlegi monochrom layout helyett; vonzébba tenni a motivalds
szandékaval, a figyelem felkeltésének és fenntartasanak érdekében.

A két taneszkoz eltérd oktatasi kdrnyezetben irddott. A hazai tananyag a magyarorszagi
kozoktatas nyelvoktatdsi hagyomanyait koveti. A hazai iskoldkban tanito
nyelvpedagégusok tobbsége ezt a tradiciondlis eszkoztarat ismeri, alkalmazza.
Legtobbjiik szamara egy a klasszikus és a modern kozott dtmenetet nyljtd taneszkoz
hatékonyabb segitség lehet, mint egy uttord felfogéasu, radikalisan 0 struktiréju.

Mara elengedhetetlen eleme a tankdnyvcsalddoknak a tanari kézikdnyv. A nemzetkozi
kiadasu tankonyv tanari kézikdnyve segiti a nyelvpedagdgusokat abban is, hogy az
emlitett atmenet az klasszikius és az 1j tankdnyvek kozott gyorsabban lezajlodhasson.
Ilyen jellegli segédlet hijan a tanitok munkaja nehezebb, iddigényesebb, ami az energidik
atcsoportositasara szoritja ra 6ket a tanukoktol elvéve és az orai felkésziilésre forditva azt
A nemzetkdzi tipusu (liberregional) tananyag olyan oktatdsi kornyezetben sziiletett, ahol
erdteljesebb a kiilonbség, nagyobb véltozatli a mintazat a tanuldk tanulasi kdrnyezetében.
A multikulturalitast, az interkulturalitast a hétkznapokban jellemzden aktivan megélik.
Szdmukra az 0nalld boldogulas ebben a sokrétli kdrnyezetben kézenfekvd. Olyan
tankonyvpiacra késziilt ez a tankonyvcsalad, ahol elengedhetetlen Iépést tartani a
leginnovativabb nyelvpedagogiai, didaktikai iranyzatokkal. Valamint az 0©nallo

(nyelv)tanulas fogalma német nyelvteriileten nem ujkeletli a nyelvpedagogiaban.

A hazai tananyagpiacon ¢és ezaltal a tankonyvlistan is megoldast jelenthet az arany
kozéput megtalaldsa. Kapjanak a tanitok tamogatast tandri kézikonyv, segédlet stb.
formdjaban, de biztositsunk atmeneti szakaszt a hagyomanyos frontalis, tanar altal

iranyitott modszertani eszkoztar fokozatos lecserélésére. Ha nem tudja a tanito hitelesen
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képviselni a taneszkdzt vezérld nyelvpedagogiai vonulatot, nem tudja a tanuld
motivaciojat fenntartani, veszit a tanitas és a tanulds a hatékonysagabol.

A modszertani tovabbképzések, a tankonyvkiadok és a tankdnyvszerzok ismertetd
eldadasai és workshopjai, az online elérheté tdmogatd anyagok hatékony segitséget
nyujthatnak a tanitok, tanarok szdmara. Kézvetve a tanulok is profitalnak az ilyen jellegii
tdmogato eszkozok 1€tébdl, tandraik, tanitoik boviild mddszertani repertodrjanak ok az
¢lvez6i. A kiadok a tanuloknak kozvetleniil is kinalhatnak oOnélléan megoldhato,
Onellendrzést tartalmazé jatékos feladatokat. A papiralapu kotetekben is lehet az online
feladat megoldasa, Osszekotve a két platformot és egyben a tanulok digitalis
kompetencidjanak fejlesztésére is modot adva.

Ha nem alkalmazkodunk a megéllithatatlanul és gyorsan véltoz6 oktatasi kornyezethez,
a tanuldink 1j céljaihoz, nem tudunk szdmukra hatékony, hasznalhat6 nyelvismeretet
atadni, nem tudjuk motivacidjukat fenntartani és erdsiteni.

Osszességében tigy érezziik, hogy a kutatasunk elérte a céljat: feltartuk altala az autondém
nyelvtanuldsra nevelésrdl a hazai intézményes nyelvoktatas tantervi Gtmutatasait, és azok
intézményi €s tantermi megvalositasi lehetdségeit. Az €élethosszig tartd nyelvtanulas utjan
az elso Iépéseket a kisgyermekkori nyelvtanulds sordn teszik a gyermekek. Nagy kihivas
¢s feleldsség elinditani ket ezen az uton. Az autoném nyelvtanulova nevelés hatékony

segitéeszk6z mindehhez.

Uj eredmények

Kevéssé kutatott teriilet a masodik nyelv fejlesztésének kapcsdn az autondm tanulova
nevelés lehetdségének vizsgdlata az als6 tagozatos korosztalyban, ezen belill is a
nyelvelsajatitas teriiletén. Ujszerli ezért a dolgozatban bemutatott kutatds kutatési
teriilete. E mellett a dolgozat kutatasi projektjében arra torekedtiink, hogy atfogéd képet
mutassunk az autondm tanulova nevelés helyzetérdl: a kiilonboz6 szintli szabalyozo
dokumentumok kozotti implementécio, a tantermi megvalositas és a rendelkezésre allo
tankonyvek bemutatdsan keresztiil a tantervi szandékokat kisértiik végig a tantermi
megvaldsulasig. A kutatds Gjdonsdga ezért az oktatasi folyamat tobb szintjét is atfogd
jellege. Valamint a vizsgalt korosztalyrdl kevés kutatdsi eredmény all rendelkezésre,
kiilondsen az autonom nyelvtanulashoz kapcsoléddan.

A kutatas erdssége ezeken tul, hogy az atfogo jelleg nem csak az oktatas tobb szintjének

bevonasaval valosult meg, hanem tobb iddsikot is atolel: a 2008-as €s a 2024-es
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pedagbdgiai  programok  Osszevetése; a német nemzetiségi dokumentumok
Osszehasonlitasa a 2012-es és 2020-as Nemzeti alaptantervvel; és a Nemzeti alaptanterv

kilonboz6 kiadasainak osszevetésére kertilt sor a kutatasban.

Jovobeli kutatasi iranyok, az eredmények hasznosithatésaga

A vizsgalt dokumentumok korének Kkiterjesztésével (tobb varmegye pedagogiai
programja, a kerettantervek), tobb interjialany bevonasaval a kutatés folytatasra érdemes.
A szilok korében végzett vizsgalatok, és a tanuldk korében végzett vizsgalatok még
atfogobba tehetik jelen vizsgéalat eredményeit. Valamint az uniés dokumentumok
bevonasa is gazdagithatja a jovébeni kutatdst, ami jelen dolgozat keretein tal nétt volna.
A kutatds soran feltart trendek, a tantervben ¢és pedagogiai programokban
megfogalmazott  nyelvpedagdgiai  célok  transzparencidjat  tovabbképzéseken,
ismeretterjesztd internetes feliileteken, online workshopokon kivanjuk személyesen is
erésiteni. Az autondm tanulasra nevelés eszkoztarat a gyakorld nyelvpedagogusokkal
készitett videofelvétellel rogzitett jo gyakorlatokkal tervezziik szemléltetni, melyek altal
anyelvpedagdgusok médszertani eszkdztara ezen a teriileten boviilhet. Az als6 tagozaton
német mint idegen nyelvet €s német nemzetiségi nyelvet tanitok szamara az 1-4. osztalyra
egy autonom tanuldsra nevelést tamogatd kiegészitd toolkit Osszeallitasat tervezziik,
amely specialisan a német nemzetiségi tanulok nyelvelsajatitasi sajatossagait tartja szem
elétt. Mindezt multidimenzionalis jatékos megkozelitéssel, interkulturalis tematikdju
jatékos modszertant kovetve, nyelvtanuldsi stratégiakat, technikdkat kozvetitve, a
kulturalis érzékenyitést és a nemzetiségi hagyomanyok tovabbvitelét szem eldtt tartva.
Kutatdsunk hasznosithatdsdga a tantermi gyakorlatban mutatkozik meg, amennyiben a
német nemzetiségi nyelvhez a tankonyvfejlesztés soran olyan 0j tankonyv keriil az alsd
tagozatos tanulok kezébe, amely a kutatdsunk eredményeit integralja a tankonyvkészités
soran: az ¢letkori sajatossadgok, a nyelvelsajatitasi sajatossagok mellett az autoném
nyelvtanuldsra nevelést is célul tlizi ki. A kutatds eredményeivel szeretnénk erre
0sztondzni a tankonyvfejlesztoket.

Kutatasunk eredményei nem szignifikdnsak, de irdnymutatdsul szolgdlnak az alsé
tagozatos autonom nyelvtanuldsra nevelésben.

A 29.4. fejezetben bemutattunk a nyelvi el6készitést szolgdld (nulladik osztalyos)

modelleket, amelyekben az 6voda é€s iskola kozti &tmenet megkonnyitése az egyik cél, a
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masik az 6t-hat éves gyermekek felkészitése az idegen nyelven, esetiinkben nemzetiségi
nyelven zajlo iskolai oktatdsban torténd részvételre. A németorszdgi Hessen
Német Iskola (Deutsche Schule Budapest) nulladik osztalya is a német nyelvtudassal nem
rendelkezd gyerekeket késziti eld az iskolakezdésre német nyelvbol. K6zos ebben a két
modellben, hogy a gyermekcsoportok tagjai A0 szintli német nyelvtudassal keriilnek be
a csoportokba ¢és egy tanév alatt érik el azt a nyelvi szintet, amely birtokdban az elso
osztalyban aktivan részt tudnak venni a nyelvelsajatitasban. Javaslatunk: a hazai
kozépiskoldkban mar  bizonyitottan hatékony nyelvi el6készitd évfolyamot
megfontoland6 az altalanos iskola el6tt is bevezetni. Azoknak a gyermekeknek képezne
hidat az ovoda és iskola kozott, akik az altalanos iskoldban nemzetiségi, vagy két
tannyelvil osztdlyban szeretnének tanulni és teljesen kezdd nyelvtudassal rendelkeznek.
A nemzetiségi nyelv mar alig néhany csalddban anyanyelv, a tobbi gyermek idegen
nyelvként tanulja az alsé tagozaton. Az 6 szdmukra, és minden két tannyelvii iskoldba

késziilé gyermek szamara, ez a nyelvi tdmogatés felbecsiilhetetlen jelentdségili lenne.
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7. Koszonetnyilvanitas

Hossza ut vezetett jelen dolgozat témavalasztasatol a kutatds megvalositasaig és az
eredményeknek az értekezésben tortént bemutatasaig. Szeretnék e helyiitt kdszonetet
mondani azon oktatéimnak, kollégadimnak, akik ezen az uton tAmogattak.

Tobben méar nincsenek kozottiink. Az 6 emlékiik 6rok, a koszonet nem halvanyul.
Koszonetemet fejezem ki korabbi témavezetéimnek, Professzor Dr. Komlosiné Knipf
Erzsébetnek és Professzor Dr. Vamos Agnesnek, akik a szakirodalmi feltaras szakaszaban
terelték megfeleld mederbe a kutatast. Koszondm Dr. Nikolaus Franknak, az Augsburgi
Egyetem professzoranak, hogy a német nyelvii szakirodalom mélyebb megismerésében
segitségemre volt. Kiilon kdszonet illeti jelenlegi témavezetOmet, egyben tanszéki
kollégamat Dr. habil. Markus Eva Dékan Asszonyt, hogy elnézé tiirelemmel segitett a
dolgozat  befejezéséig  jutnom. Valamint  kdszonettel tartozom  korabbi
tanszékvezetdmnek Dr. Bodd Sandornénak és jelenlegi tanszékvezetdmnek Dr. Arva
Valérianak, mert szelid noszogatasukkal atsegitettek a nehéz idészakokon, amikor
kérdésessé valt a kutatas folytatasa és befejezése. Kollégaimnak, Baloghné Dr. Nagy
Gizellanak, Dorothee Lehr-Ballonak, Trentinné Dr. Benkd Evanak, Dr. Fenyddi
Andreédnak és Dr. Poros Andrednak is koszondm, hogy elnézden viseltettek irdanyomban,
amikor a dolgozat készitése elvonta az erdmet és idomet az aktudlis tanszéki feladatoktol.
Dr. Svraka Bernadettnek koszondm belsé eldopponensként adott professzionalis szakmai
utmutatésait. Kiilsé eldopponensemnek Dr. Szildgyiné Dr. Kosa Anikonak koszondom a
korrekt birdlatot, a szelid kritikat, a rdm szant energiajat és idejét. A gyakorlo iskolank
nemzetiségi igazgatohelyettesének, Vigh Katalinnak és mentor kollégaimnak Szabadfy
Mariannenak, Kali Nordnak, Szaboné Farkas Gabriellanak, Leidinger Juditnak,
Gyorgypal Csillanak koszondm, hogy mindig nyitottak voltak a szakmai
tapasztalatcserére, barati tamogatasukkal 6sztonoztek a kutatas befejezésére. K6szonom
Barna Ildikonak a doktori iskola iligyintézdjének a tiirelmét, a hozzaértését, amivel a
folyamat soran felmertilt sok-sok kérdést megvalaszolta

Edesanyamnak és gyermekeimnek nem elég a koszonet,- kozosen jutottunk el eddig. Ez
a dolgozat nem csak az én munkadm eredménye, hanem mindazoké is, akik tdmogattak az
uton.

K0Oszonom.
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9. Mellékletek

Abrak

6. abra
A 40 szoelem abszolut gyakorisagai a NAT2007, NAT 2012, NAT2020 dokumentumban
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7. abra
A 40 szoelem relativ gyakorisagai a NAT2007, NAT 2012, NAT 2020 dokumentumban
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9. dbra
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2. tartalomjegyzéke a 6-47. oldalra vonatkozoan

Inhalteverzeichnis

ARk

( Bunte 5ei-t;en>

( Diie [Fauailiz ;l

( Bunte 6ei*:en>

Das Haus

Q' Bunte Seiw;eﬁ

Der Kbr‘per‘
Das Obst

Pas Gemiise
dDer Einkat i)
[ Bunte Seiten )

( Bunte Seiten)

Die Jahreszeiten
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10. abra
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2. tartalomjegyzéke a 48-132. oldalra vonatkozoan

Puchstalben

A a 49
E, e 52
Sch, sch 55
W, w 58
I, i, ie 61
Bunte Seiten 65
Ei, ei 69
s 73
R 78
ch 80
Bunte Seiten 82
S,s 85
Au, au 89
A a 92
Heute wird gezaubert 96
Z,Z 99
tz 102
V, v 105
Bunte Seiten 109
h 112
Eu, eu 114
Heute Uben wir! 117
ck 118
Sp, sp 122
St, st 124
Q, q 127
Bunte Seiten 130
Worterverzeichnis 133

284



11. abra
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2. jelmagyarazata

zZefichenerkldrung

;g ” | Ergénze!

g g Kreise ein!
g Kreuze an!

X

Schreibe!

(®

Sprich! Erzéhle!

Streiche durch!

R

Lies! Suche!
éﬁ Male aus! E Unterstreiche!
A
,%‘a Schneide aus! ~ Verbinde!
Y
Zeichne!

&
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12. abra
Bunte Welt Schreibheft 1-2 jelmagyarazata

Zeichenerklérung

?_ s Ergénze!
@ Kreuze an!

Lies!

Schreibel!

Suchel!

A
Z
V,
#

Verbindel!

Zeichne!

13. abra
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2. mellékletének részlete a fekete-fehér ,, hivoképekkel”

Die Schula
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14. dbra
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2. Ondlléan elvégezhetd, tandri ellenbrzést igénylé
feladat; 8. oldal 6.feladat

6. @ Male die Kreise blau, rot und aus!

17. abra
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2. 34. oldal 6. feladat

6. Geh einkaufen! Hier ist dein Einkaufszettel!

287



18. abra
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2. (12. oldal 1.,3 feladat)

Schau das Bild an! Was siehst du?

Klebe oder zeichne ein Familienphoto! Erzéhle!

19. abra
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2. 13. oldal 4. feladat

4. Erlerne den Reim! Wenn du Lust hast, kannst du auch Puppen
dazu basteln!

Das ist der Vater,

mit dem Hut.

Das ist die Mutter,

lieb und gut.

Das sind die Kinder,

eins, zwei, drei,

sie gehen alle in einer Reih’.
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20. abra
Bunte Welt 3. munkafiizet 10. oldal 10. feladat

10. Gibt es im Text unbekannte Warter? So kannst du ein unbekanntes
Wort im Worterbuch suchen:
Die Waorter indest du im Worterbuch nach dem Alphabet geordnet!
schreibe die folgenden Waorter nach dem Alphabet in dein Heft abl

Umweltkunde Glack

interessant

Flggisand der, -{c)s <z Mutdusmaek
Flugischeln dor, -(c)s, « <l
L gl
2 replildge p-vezetdl cngedély
Flugistelg der. -(e)s, ¢ <> (repiliifedeen ) utashid
fugitaugilich <mn> (gieesipl dilinperdl wtintee)
replildgép veretésdie alkalmas: sn Meptanglicher
Filat cepibipdp vesetésere alkalmas pilova
Flugitlichket s, -+, 5 S replildjepy
flugjunifilhig <mr> repulisre alkalmatlan: ein
II'III:":‘:II'IHI'J.IH'LI Fligarig repabisre alkalmutlan (repi-

Flu.!iwﬂ“n s, <5 <> pepabiel oy

Flug\wetiter das, -1 <> ~repiilés alattidizbeni
kdbfaris: Wir katien el guees Flupeetter, Repdilés
lefizben i iddnk valt,

Flugizeit dic, -on <> repalis ido: Die Slugeri
Betrdpl fef Stendea. A repiles idd o dra,

Flugizeug das, -(e)s, -¢ <= nopildpd pL ain Flapaeay
starlersbandeiiitivat ab repolopép felszilllesedil
lezubuan ® Dy Flugerny sefat zne Londung ar. A res
pabigtp megkesdi a leszallise

Flugizeug|triajger der, -5, -
hovdoxd, repihldgep-anyahajps

flukitujisiren i <ge> o> ingadozlk, (sealuily-
falmma ] viltozik, fukiudl: Die Zofl der Arbeitslosen
akielesr sk A munkanelkiliek ssima erdsen
ingicloazik,

flynlkern i <iges <bizs [llent, 1odic: E- Jet bl e
poiTinkert. Myvilvan caak fllenrete o it

flujojres reen i <ger flonreszkil

Wlyr der, «(e)s, «c <> folvost: auf destin Flure a
folyosdn

<in> repdldgep:

z.B.: flistert

Angst

freundlich

flustert Angst
Werken

Fluasifisch der, -(2]s, = <> folvami hal
figs|sig <mr=
1 [d}'éh:ll'l}' Riiszipe Mehrig fobekony wiplalék
kany, folyamatos, sokhendmentes: Der
'r"rl r i ﬂ-'.lss.'; M fmgulum felyamiios, = Dy
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21. abra
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2. (31. oldal 5. feladat)

5. Spitz deine Ohrchen! Was ist im Regal und was ist im Kiihlschrank?

@ Zeichne!

22. dbra
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2. 80. oldal 1. feladat, az egyetlen szines kép

ch@

1. @ Kreise alle ch rot ein!




23. abra
Bunte Welt Bilder- und Arbeitsbuch 1-2. (64. oldal 9-10. feladat)

9. Hast du Lust zum Spielen? In dieser Ubung findest du 14 Worter,

in denen sich ein ie befindet. @5 Male alle Felder mit ie rot aus!

Oktober
Krokodil im
blau
Kaninchen Wald
Gans
Mutter Haus
o e Schule

telefonieren

fliegen

April

10. Wahle 7 beliebige Wérter mit ie aus, m schreibe sie in dein Heft ab!
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24. abra
., Planetino 3. Kursbuch” — eliilsd borito KER-szint megjelilése

in drei Banden

Band Band Band

T 1873

25. abra
., Planetino 2. Kursbuch” — hatso borito KER-szint megjelolése

X - Niveaustufen
\ i ol «*
®

Die Bande Planetino 1, 2 und 3 fiihren *x
zu den Priifungen der Niveaustufe A1,  * A1

Bantt Bang Bang

2 3

26. abra
,, Planetino 2. Kursbuch” — hatso boritoja

\}\; Planetino

orientiert sich am Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen
und filhrt in drei Banden zur Niveaustufe A1

istdibersichtlich und transparent aufgebaut:
Jeder Band enthdlt 20 kurze und liberschaubare Lektionen in fiinf Modulen

ist ein didaktisch durchdachtes und in der Praxis erprobtes
Lehrwerk fiir die Primarstufe

geht in Themenwahl und Sprache auf die Bediirfnisse und
Erfahrungswelt der Kinder ein

fordert mit Gruppenspielen, Partneriibungen, Liedern, Reimen
und Bewegungsspielen das , Lernen mit allen Sinnen”

realisiert den Portfolio-Gedanken und unterstiitzt
autonomes Lernen

integriert Ausspracheiibungen von Anfang an
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27. abra
A portfolio elsé oldala. Planetino 2. Arbeitsbuch 7. oldal

Ich heie
Ich bin Jahre alt.

Meine Familie:

Mein Lehrer / meine Lehrerin:

Meine Klasse:

Meine Lieblingsfarbe:

Pas spiele ich gern: Pas mache ich gern:

Meine Spielsachen:

\
~
I\

© 2003 Hygheg Veriag, lsmaning
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28. abra
El6szo a munkafiizet hasznalatdhoz. Planetino 2. Arbeitsbuch 6. oldal

Am Ende des Moduls findest Du zwei Blitter fiir Dein Portfolio. Portfolio
Auf den Seiten ,,Das habe ich gelernt* kannst Du testen, was Du noch weift. Selbsteinschitzung

Und so kannst Du das machen:
Schritt 1: Falte den Rand mit den Losungen nach hinten, sodass Du die Losungen
nicht mehr sehen kannst.

Schritt 2: Schau die Bilder an, lies die Uberschriften, zum Beispiel ,Beschreiben®,
@IEl und lies die Satzanfinge. Nun denk nach: ,,Was kann man da sagen?
=1 | WeiB ich das?
1 '\ || Du glaubst, Du weift alles? Dann mach ein Kreuzchen bei ©.

Du weiBt manches, aber nicht alles? Dann mach ein Kreuzchen bei ©.
Du glaubst, Du weiBt gar nichts? Dann mach ein Kreuzchen bei ®.

|
|
|

{

|®

Schritt 3: Schreib in die Zeilen, was zu den Bildern passt.
Schritt 4: Falte die Losung auf und vergleiche.

Schritt 5: Wenn Du wenig gewusst hast, dann ist das nicht so schlimm. Lies die
Losungen am Rand noch einmal durch und mach fiir heute Schluss.
Probier das Ganze spiter noch einmal.

29. abra
Portfoliora utalo jel (Planetino 3. Kursbuch 2. oldal)

ﬁ‘] Hinweis auf das Portfolio

30. abra
Planetino 2. Kursbuch — 6. oldal. Utalds a portfoliéra. ,, Ird a mondatokat a képhez és fiizd be
az oldalt a portfoliodba.”

(ﬁlsﬁfeslehst du denn aus?

a) Lies die Satze und mal ein Bild dazu.

Der Kopf ist grof3. Der Hals ist lang.

Die Haare sind kurz. Der Bauch ist dick.

Die Ohren sind grof3. Die Arme sind lang und diinn.
Die Nase ist lang. Die Hénde sind klein.

Die Augen sind klein. Die Beine sind kurz und dick.
Der Mund ist grof3. Die Fiife sind grof3.

b) Schreib die Satze zu dem Bild und leg das Blatt in dein Portfolio.

31. abra
Onellenérzéssel megoldhato feladatok jele (Planetino 3. Arbeitsbuch 5. oldal)

K Ubungen mit diesem Zeichen kannst Du alleine 16sen und selbststindiges
selbst kontrollieren, ob Du alles richtig gemacht hast. Lernen

Forditas: A ,)K” ikonnal ellatott feladatokat egyediil is meg tudod oldani és egyediil le tudod
ellendrizni, vajon helyes-e a megoldasod. (Sajat forditas.)
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32. abra
Onellenérzést biztosito feladat, Planetino 3. Arbeitsbuch 10. oldal 2. feladat.

K 2 Was passt zusammen?

21-2 a) Verbinde die Satze.

Lukas spielt gern Tennis. U Er geht in den Skatepark.
2 Meike mag Tiere gern. K Sie geht ins Kino.
3 Uli mochte ein Eis. Z Er geht auf den Tennisplatz.
4 Tina sieht gern Filme. S Sie geht in die Musikschule.
5 Max fihrt ganz toll Skateboard. R Er geht ins Eiscafé.
6 Sofia lernt Gitarre. I Sie geht in den Zoo.

LOsung: Eva geht in den

b) Schreib die passenden Sadtze in dein Heft.

33. dbra
Onellendrzést biztosito feladat 2. Planetino 3. Arbeitsbuch” 36. oldal 10. feladat

K 10 Wo ist die Burg?

D1-7 Ah, hier ist eine Information. Und da ist auch ein (1). Den frage ich mal:
,(2). Hier ist doch eine Burg, oder?" —, Ja, die Burg Landau. Sie ist sehr
groB und schon (3) Jahre alt.”* —,,Und wo ist die Burg?** —,,700 (4) von
hier. (5) bis zur néchsten Strae, dann links (6) den Fluss. Da ist ein (7),
hier gleich wieder (8) und dann rechts. Ich (9) ..."“~,Nein, nein. Das ist
50 (10). Das (11) ich bestimmt. Danke.” —,,Also dann (12)!*.

Also, ich gehe geradeaus, dann links, hier ist der Fluss, und der Wald, dann wieder links und
dann ... noch mal links. Was? Das (13) ich nicht. Das sind doch keine 700 Meter! Das sind
sicher zwei (14). Ach, da ist ja schon die Burg. Nanu! Der (15) sieht aber komisch aus. Und

was steht da? Information. Na so was!

a) Jede Zahl im Text ist ein Wort. Hier sind die Worter. Schreib die Zahlen. Rechenratsel:

___ Eingang ___ Entschuldigung _ links __ liber
+__ Meter +___ verstehe + __ geradeaus +__ leicht
+___ Kilometer +__ finde + ___ tausend + ___ viel Spal
+___ Mann +___ wiederhole +__ Wald

34 35 23 28
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34. abra
Tanulasi tipp 1. Planetino 3. Arbeitsbuch 85. oldal

Lerntipp 5‘@:
zum Ankreuzen >

Du kannst Worter besser behalten,
wenn du sie in Gruppen lernst.
Bikini, Pulli:

___Kleidung, ___ Hobby
Fotografieren, Surfen:
____Kieidung, __ Hobby

35. abra

mrw

Tanulasi tipp 2. Planetino 3. Arbeitsbuch 85. oldal

36. abra
Tanulasi tipp 3. Planetino 3. Arbeitsbuch 100. oldal

37. dbra
Tanulasi tipp 4. Planetino 3. Arbeitsbuch 102. oldal
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38. abra
Differencialo feladat (Planetino 3. Arbeitbuch 5.oldal)

Manche Ubungen sind leichter und manche schwerer. Leichte Ubungen haben kein  Differenzierung
Zeichen. Diese Ubungen kannst Du sicher ohne Hilfe 16sen.

w0 Diese Ubungen sind mittelschwer. Vielleicht schaffst Du diese

3% Ubungen allein, vielleicht brauchst Du ein wenig Hilfe.

% Diese Ubungen sind ziemlich schwer. Aber vielleicht kannst Du schon so
As:% gut Deutsch, dass Du diese Ubungen allein 16sen kannst?
" Wenn nicht, dann lass Dir helfen.

Manche Ubungen bestehen aus zwei Teilen. Du kannst versuchen, die Ubungen
allein zu machen. Wenn sie zu schwer sind, findest Du im zweiten Teil Hilfe.

39. abra
Hianyos kérdomondatok, kérddszo nélkiili kérdések. Planetino 3. Arbeitsbuch 72. oldal

9 Fragen

6-7 Ergidnze die Frageworter. Schneid aus (Seite 113) und kleb ein oder schreib.

1 dauert der Film? — Von halb zwei bis drei.
2 rdumst du dein Zimmer auf? — Einmal die Woche.

3 gibt es Friihstiick? — Um acht Uhr.

4 musst du Klavier iiben? — Eine Stunde.

5 musst du Jan wecken? — Um halb sieben.

6 geht das? So? — Nein, das geht anders.
7 hast du das Auto kaputt gemacht? — Ich habe gedacht,

das geht nicht kaputt.

oo
0720

o 4___--llllllllllllllll

40. abra
Kivaghato kérddszavak. Planetino 3. Arbeitsbuch 113. oldal

Lektion 56, Ubung 9

........................................................................................................................................................................

...................................................................................................
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41. abra
Egy oldal temajanak megadasa a munkafiizetben. Planetino 3. Arbeitsbuch 82. oldal

sein/e, ihr/e / ‘1» {\

eine Person ¥ &3
beschreiben ¥ f

42. abra
Zarobizonyitvany. Planetino 3. Arbeitsbuch 114. oldal

[ [r=——e— e e LAY

= %

* DIPLOM %

Liebe/r ~ !

Du hast jetzt viele Stunden mit ,Planetino” Deutsch gelernt
und kannst schon so00o viel sagen und verstehen!

Wir sagen: Herzlichen Gliickwunsch und weiterhin
viel SpaB mit Deutsch!

?Zﬁm’iﬁﬁnﬁ

Planetino

Deutschiehrer/in

%,
Ot "
0 0iplo
I I ] © 2011 Hueber Verlag, i I j I I D
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Tablazatok

8. tablazat
Német nemzetiségi daltalanos iskolak Budapesten

Német nemzetiségi altalanos iskolak Budapesten
(2025. augusztus 15-i allapot)

15

10.

11.

12.
13.

14.

Svabhegyi Jokai Mor Altalanos Iskola és Német Nemzetiségi Altalanos Iskola
(XII. ker.)

Budapest XVIII. Keriileti Tancsics Német Nemzetiségi Altalanos Iskola (XVIII.
ker.)

Pestszentlérinci Német Nemzetiségi Altalanos Iskola (X VIIL ker.)

Ujlak Utcai Altalanos, Német Nemzetiségi és Magyar-Angol Kéttannyelvii
Iskola (XXIII. ker.)

Arpad Utcai Altalanos és Német Nemzetiségi Iskola (XXII. ker.)

Jozsef Attila Katolikus Nyelvoktato Német Nemzetiségi Altaldnos Iskola (XX.
ker.)

Budapest XXIII. keriileti Grassalkovich Antal Német Nemzetiségi Altaldnos
Iskola (XXIII. ker.)

Bp. XIII. Kertileti Pannénia Német Nemzetiségi Kétnyelvii és Angol Nyelvet
Oktaté Altalanos Iskola (XIII. ker.)

Elsé Obudai Német Nyelvoktato Nemzetiségi Altalanos Iskola (IILker.)
10.Medgyessy Ferenc Német Nemzetiségi Nyelvoktatd Altaldnos Iskola Ferenc
(ITLker.)

Ujpesti Halassy Olivér Német Nyelvet Emelt Szinten Oktaté Altaldnos Iskola és
Nyelvoktaté Nemzetiségi Iskola (IV .ker.)

Ujbudai Teleki Blanka Altalanos Iskola (XI. ker.)

Budapest XIV. Keriileti Mora Ferenc Altalanos Iskola (Német nemzetiségi
nyelvoktato osztaly) (XIV. ker.)

Budapest V1. keriileti Bajza Utcai Altalanos Iskola (V1. ker.)

. Jokai Mér Német Nemzetiségi Altalanos Iskola (XII. ker.)
16.

Tancsics Mihaly Altalanos Iskola és Gimnazium (XVI. ker.)
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9. tablazat
A félig strukturalt interju rogzitett kérdései

A félig strukturalt interju rogzitett kérdései:

I.Az autondom tanulasra nevelés lehetdségei az altalanos iskola 1-4. osztalyaban Kiilonos
tekintettel a nyelvtanitasra

1. Mit gondol, sziikség van-e als tagozaton a gyerekek 6nallé tanulova neveléssel foglalkozni?
Ha igen, miért fontos a tanulok onallosaga?

2.. Ha része az 0ndllo tanuléva nevelés az ,altalanos” tanitéi munkéjanak, fontos-e a
nyelvtanulas/tanitasban is? Miért?

3. Ha értelme van az 6nall6 tanulast fejleszteni, lehet-e mar elsé osztalyban kezdeni? Hogyan?
4. Soroljon fel, kérem, néhany konkrét mddszertani eszkozt, amivel segiti a tanulok 6nallo
(nyelv)tanulova valasat.

I1. A valasztott tankonyvcsalad jellemzdi

5.Melyik osztalyban melyik kdnyvet veszik a német 6rakon?

6.Ha az als6 tagozaton tobb kdnyvet, vagy egyéb tananyagot (is) hasznalnak német 6ran, melyek
ezek? Miért valtjak le az els6t, amennyiben tobb kdnyvet haszndlnak?

7.Miért az adott tankdnyv(ek)re esett a valasztasuk?

8.Minden leckét vesznek a konyvekbdl? Ha nem, miért nem?

9.Betartja-e a kerettantervbeli felosztasat a konyvnek?

10. Milyen szazalékban kell a tanitonak kiegészitenie mas feladatokkal a konyveket? Milyen
feladatok ezek?

11. Mit talal jonak a hasznalt német tankonyv(ek)ben?

12. Mik a hianyossagaik? Milyen Gtlete lenne a hidnyossagok javitdsara?

II1.Az autoném tanulasra nevelés lehetéségei a valasztott tankonyvekben

13.A hasznalt tankonyv(ek)ben van-e 6nallo tanulast timogatd feladat? Ha igen, emlitsen egy-
egy példat?

14. Ha nem, milyen feladatokat hasznal, az 6ra mely részein az 6nallo tanulas kialakitasara?

15. Barmi, ami a konyv(ek) kapcsan még eszébe jut :)

15+1. Ha létezne a tokéletes tankonyv, milyen feladatokkal fejlesztené a tanulok ©nalld
(nyelv)tanulova valasat?

19. tablazat
A 40 szoelem elofordulasanak abszolut és relativ gyakorisaga a NAT 2007, NAT 2012 és NAT 2020
dokumentumokban (Isd. kévetkezé oldal)
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Szoelem

autonom
autonom tanulds
egyéni
metakog-
motiva-
onallo-
onallo tanulas
onazonos-
onbiral-
onbizal-
onelemz-
onellat-
onellenor-
onértékel-
onfegyel-
onfejleszt-
onigazgat-
oniranyit-
onismer-
onkép-
onkeépz-
onkifejez-
onkiszolgal-
onkontroll-
onkormany-
onkritik-
onmegfigyel-
onmegismer-
onmegvalos-
onmotiva-
onmiivel-
onrefle-
onszervez-
ontevékeny-
ontudat-
onural-
onvéd-
onvizsgal-
refle-
stratégi-

Osszes
eldfordulas

Ossz. szoszam

NAT 2007 NAT 2012 Nat 2020
Abszolut Relativ Abszolut Relativ Abszolut Relativ
gyakorisag gyakorisag gyakorisdg gyakorisag gyakorisag gyakorisag
2 0,0000386 3 0,0000472 6 0,0000661
0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
109 0,0021036 74 0,0011643 116 0,0012785
0 0,0000000 1 0,0000157 0 0,0000000
23 0,0004439 29 0,0004563 30 0,0003307
171 0,0033001 120 0,0018880 209 0,0023036
7 0,0001351 10 0,0001573 5 0,0000551
1 0,0000193 2 0,0000315 6 0,0000661
0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
1 0,0000193 1 0,0000157 2 0,0000220
0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
0 0,0000000 0 0,0000000 5 0,0000551
7 0,0001351 0 0,0000000 2 0,0000220
13 0,0002509 11 0,0001731 5 0,0000551
1 0,0000193 2 0,0000315 0 0,0000000
4 0,0000772 5 0,0000787 1 0,0000110
0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
20 0,0003860 25 0,0003933 23 0,0002535
2 0,0000386 0 0,0000000 1 0,0000110
1 0,0000193 0 0,0000000 1 0,0000110
13 0,0002509 10 0,0001573 12 0,0001323
0 0,0000000 0 0,0000000 2 0,0000220
1 0,0000193 5 0,0000787 1 0,0000110
2 0,0000386 0 0,0000000 3 0,0000331
1 0,0000193 2 0,0000315 1 0,0000110
0 0,0000000 0 0,0000000 1 0,0000110
1 0,0000193 0 0,0000000 0 0,0000000
2 0,0000386 2 0,0000315 0 0,0000000
1 0,0000193 1 0,0000157 0 0,0000000
3 0,0000579 0 0,0000000 0 0,0000000
2 0,0000386 2 0,0000315 3 0,0000331
0 0,0000000 0 0,0000000 1 0,0000110
2 0,0000386 4 0,0000629 0 0,0000000
1 0,0000193 5 0,0000787 3 0,0000331
0 0,0000000 1 0,0000157 0 0,0000000
0 0,0000000 2 0,0000315 5 0,0000551
0 0,0000000 5 0,0000787 0 0,0000000
19 0,0003667 11 0,0001731 25 0,0002755
11 0,0002123 23 0,0003619 41 0,0004519
421 0,0081247 356 0,0056011 510 0,0056212
51817 63559 90728
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27. tablazat:

A 40 szoelem relativ gyakorisaga és szazalékos valtozasai a NAT 2007, NAT 2012 és NAT 2020

dokumentumokban

NAT NAT NAT
Szbelem NAT 2007 NAT2012  Nat2020  2007- 2012- 2007-

2012 2020 2020
autondém 0,0000386  0,0000472  0,0000661 0,22 0,40 0,71
autonom tanulds 0,0000000  0,0000000  0,0000000 NaN NaN NaN
egyéni 0,0021036  0,0011643  0,0012785  -0,45 0,10 -0,39
metakog- 0,0000000  0,0000157  0,0000000  NaN -1,00 NaN
motiva- 0,0004439  0,0004563  0,0003307 0,03 -0,28 -0,26
onalls- 0,0033001  0,0018880  0,0023036  -0,43 0,22 -0,30
6nallé tanulds 0,0001351  0,0001573  0,0000551 0,16 -0,65 -0,59
énazonos- 0,0000193  0,0000315  0,0000661 0,63 1,10 2,43
nbirdl- 0,0000000  0,0000000  0,0000000  NaN NaN NaN
énbizal- 0,0000193  0,0000157  0,0000220  -0,18 0,40 0,14
nelemz- 0,0000000  0,0000000  0,0000000  NaN NaN NaN
onelldt- 0,0000000  0,0000000  0,0000551  NaN NaN NaN
énellenér- 0,0001351  0,0000000  0,0000220  -1,00 NaN -0,84
nértékel- 0,0002509  0,0001731  0,0000551  -0,31 -0,68 -0,78
nfegyel- 0,0000193  0,0000315  0,0000000 0,63 -1,00 -1,00
onfejleszt- 0,0000772  0,0000787  0,0000110 0,02 -0,86 -0,86
énigazgat- 0,0000000  0,0000000  0,0000000  NaN NaN NaN
nirdnyit- 0,0000000  0,0000000  0,0000000  NaN NaN NaN
nismer- 0,0003860  0,0003933  0,0002535 0,02 -0,36 -0,34
Snkép- 0,0000386  0,0000000  0,0000110  -1,00 NaN -0,71
onképz- 0,0000193  0,0000000  0,0000110  -1,00 NaN 0,43
onkifejez- 0,0002509  0,0001573  0,0001323  -0,37 0,16 -0,47
énkiszolgdl- 0,0000000  0,0000000  0,0000220  NaN NaN NaN
énkontroll- 0,0000193  0,0000787  0,0000110 3,08 -0,86 0,43
Snkormany- 0,0000386  0,0000000  0,0000331  -1,00 NaN 0,14
onkritik- 0,0000193  0,0000315  0,0000110 0,63 -0,65 0,43
Snmegfigyel- 0,0000000  0,0000000 0,0000110  NaN NaN NaN
Snmegismer- 0,0000193  0,0000000  0,0000000  -1,00 NaN -1,00
Snmegvalds- 0,0000386  0,0000315  0,0000000  -0,18 -1,00 -1,00
Snmotivd- 0,0000193  0,0000157  0,0000000  -0,18 -1,00 -1,00
Snmiivel- 0,0000579  0,0000000  0,0000000  -1,00 NaN -1,00
onrefle- 0,0000386  0,0000315  0,0000331  -0,18 0,05 -0,14
énszervez- 0,0000000  0,0000000 0,0000110  NaN NaN NaN
ntevékeny- 0,0000386  0,0000629  0,0000000 0,63 -1,00 -1,00
ontudat- 0,0000193  0,0000787  0,0000331 3,08 -0,58 0,71
Snural- 0,0000000  0,0000157  0,0000000  NaN -1,00 NaN
onvéd- 0,0000000  0,0000315  0,0000551  NaN 0,75 NaN
onvizsgadl- 0,0000000  0,0000787  0,0000000  NaN -1,00 NaN
refle- 0,0003667  0,0001731  0,0002755  -0,53 0,59 0,25
stratégi- 0,0002123  0,0003619  0,0004519 0,70 0,25 1,13
Zzzerfm s 0,0081247  0,0056011  0,0056212  -0,31 0,00 0,31
Ossz. szoszam 11742 27169 38911
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43. tablazat
A 40 szoelem abszolut és relativ gyakorisagainak valtozasa tematikus csoportok szerint a NAT 2007. NAT
2012 és NAT 2020 dokumentumok kézott 1.

Széelemek NAT 2007 — NAT 2012 NAT 2012 — NAT 2020  NAT 2007 — NAT 2020
Z‘;’Z:;;I:Z; AbSZO.ll'lt Relativ Abszolut Relativ Abszolut Relativ

szerint gyakorisag gyakorisag gyakorisdg gyakorisag gyakorisag gyakorisag
fl’t’;'l‘jl’;zs';‘zfofk -64 -0,0021585 148 0,0004110 84 -0,0017475
autoném tanulds 0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
ondllé tanulds 3 0,0000222 -5 -0,0001022 2 -0,0000800
autoném 1 0,0000086 3 0,0000189 4 0,0000275
egyéni -35 -0,0009393 42 0,0001143 7 -0,0008250
éndllo- -51 -0,0014121 89 0,0004156 38 -0,0009965
motivd- 6 0,0000124 1 -0,0001256 7 -0,0001132
stratégi- 12 0,0001496 18 0,0000900 30 0,0002396
f:’:’:;{”v’z’l’;‘s’:f;s 4 -0,0000832 2 -0,0001900 6 -0,0002732
énazonos- 1 0,0000122 4 0,0000347 5 0,0000468
énbizal- 0 -0,0000036 1 0,0000063 1 0,0000027
énismer- 5 0,0000074 2 -0,0001398 3 -0,0001325
nkép- 2 -0,0000386 1 0,0000110 -1 -0,0000276
onkifejez- 3 -0,0000935 2 -0,0000251 -1 -0,0001186
énmegismer- -1 -0,0000193 0 0,0000000 -1 -0,0000193
énmegvalos- 0 -0,0000071 2 -0,0000315 2 -0,0000386
éntudat- 4 0,0000594 2 -0,0000456 2 0,0000138
;}‘Z’Z”’:’; -1 -0,0000550 -7 -0,0001243 -8 -0,0001792
onfejleszt- 1 0,0000015 -4 -0,0000676 -3 -0,0000662
onigazgat- 0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
onirdnyit- 0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
onképz- -1 -0,0000193 1 0,0000110 0 -0,0000083
dnmotivd- 0 -0,0000036 -1 -0,0000157 -1 -0,0000193
dnmiivel- 3 -0,0000579 0 0,0000000 -3 -0,0000579
dnszervez- 0 0,0000000 1 0,0000110 1 0,0000110
ntevékeny- 2 0,0000243 -4 -0,0000629 2 -0,0000386
f;fn’;’;’t‘:ncid " 0 -0,0003071 5 -0,0000057 5 -0,0004027
metakog- 1 0,0000157 -1 -0,0000157 0 0,0000000
nbirdl- 0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
nelemz- 0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
onellendr- -7 -0,0001351 2 0,0000220 -5 -0,0001130
Snértékel- 2 -0,0000778 -6 -0,0001180 -8 -0,0001958
nkritik- 1 0,0000122 -1 -0,0000204 0 -0,0000083
onmegfigyel- 0 0,0000000 1 0,0000110 1 0,0000110
onrefle- 0 -0,0000071 1 0,0000016 1 -0,0000055
onvizsgal- 5 0,0000787 -5 -0,0000787 0 0,0000000
refle- -8 -0,0001936 14 0,0001025 6 -0,0000911

303



44. tablazat

A 40 szoelem abszolut és relativ gyakorisagainak valtozasa tematikus csoportok szerint a NAT 2007. NAT
2012 és NAT 2020 dokumentumok kézott 2.

Szoelemek NAT 2007 — NAT 2012 NAT 2012 — NAT 2020 NAT 2007 — NAT 2020
tematikus

csoportok Abszolit Relativ Abszolit Relativ Abszolit Relativ
szerint gyakorisag gyakorisag gyakorisdg gyakorisag gyakorisag gyakorisag
Szocidlis 3 6 0,0000801 6 0,0000190 12 0,0000992
kompetencidak

onfegyel- 1 0,0000122 -2 -0,0000315 -1 -0,0000193
onkontroll- 4 0,0000594 -4 -0,0000676 0 -0,0000083
onural- 1 0,0000157 -1 -0,0000157 0 0,0000000
onkormany- -2 -0,0000386 3 0,0000331 | -0,0000055
onveéd- 2 0,0000315 3 0,0000236 5 0,0000551
onellat- 0 0,0000000 5 0,0000551 5 0,0000551
onkiszolgal- 0 0,0000000 2 0,0000220 2 0,0000220
Osszes 65 -0,0025237 154 0,0000201 89 -0,0025035
eléfordulas

Dokumentum 11742 0 27169 0 38911 0

0ssz. s70szdma
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47. tablazat:
A 40 szoelem abszolut és relativ gyakorisaga a német nemzetiségi dokumentumokban

Leitbild Leitsitze Irdnyely

. Abszolit Relativ Abszolit Relativ Abszolit Relativ

Szoelem
gyakorisag gyakorisag gyakorisdg gyakorisag gyakorisag gyakorisag

autonom- 4 0.0022014 0 0.0 0 0.0
autonom 0 0.0 0 0.0 0 0.0
tanulds
egyéni- 2 0.0011007 2 0.0019048 3 0.0009346
metakog- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
motivd- | 0.0005504 0 0.0 0 0.0
onallo- 3 0.0016511 0 0.0 2 0.0006231
onallo 0 0.0 0 0.0 0 0.0
tanulas
onazonos- 0 0.0 0 0.0 2 0.0006231
onbiral- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onbizal- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onelem- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onellat- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onellendr- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onértékel- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onfegyel- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onfejleszt- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onigazgat- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
oniranyit- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onismer- 0 0.0 1 0.0009524 1 0.0003115
onkeép- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onképz- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onkifejez- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onkiszolgal- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onkontroll- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onkormany- 2 0.0011007 4 0.0038095 0 0.0
onkritik- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onmegfigyel- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onmegismer- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onmegvalos- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
oénmotiva- 0 0.0 7 0.0066667 8 0.0024922
onmiivel- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onrefle- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onszervez- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
ontevékeny- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
ontudat- 2 0.0011007 0 0.0 0 0.0
onural- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onved- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
onvizsgal- 0 0.0 0 0.0 0 0.0
refle- 1 0.0005504 0 0.0 0 0.0
stratégi- 1 0.0005504 0 0.0 0 0.0
o 16 0,0088057 7 0,0066667 8 0,0024922
eldfordulas
0SSz, §z0szdm 1817 1050 3210
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49. tablazat
A 40 szoelem datlagos abszolut és relativ gyakorisagi értékei a Pest varmegyei német nemzetiségi iskoldak
2008-as és 2024-es pedagogiai programjaiban

PP 2008 PP 2024

Szdelem Abszolut Relativ Abszolut Relativ

gyakorisag gyakorisag gyakorisag gyakorisag
autonom 3,50 0,0001195 1,45 0,0000933
autonom tanulds 0,00 0,0000000 0,00 0,0000000
egyéni 51,83 0,0017692 35,18 0,0022572
metakog- 0,00 0,0000000 0,00 0,0000000
motiva- 0,00 0,0000000 11,91 0,0007641
onallo- 35,33 0,0012060 29,00 0,0018606
onallo tanulas 5,67 0,0001934 5,09 0,0003266
onazonos- 0,17 0,0000057 0,00 0,0000000
onbiral- 0,83 0,0000284 0,27 0,0000175
onbizal- 3,00 0,0001024 1,18 0,0000758
onelemz- 0,33 0,0000114 0,00 0,0000000
onellat- 1,00 0,0000341 0,45 0,0000292
onellendr- 1,50 0,0000512 0,64 0,0000408
onértékel- 6,67 0,0002276 5,27 0,0003383
onfegyel- 1,67 0,0000569 1,36 0,0000875
onfejleszt- 1,83 0,0000626 1,64 0,0001050
onigazgat- 0,17 0,0000057 0,18 0,0000117
oniranyit- 0,67 0,0000228 0,36 0,0000233
onismer- 15,00 0,0005120 8,36 0,0005366
onkép- 2,83 0,0000967 1,55 0,0000992
onkepz- 2,67 0,0000910 0,45 0,0000292
onkifejez- 2,33 0,0000796 1,91 0,0001225
onkiszolgal- 0,33 0,0000114 0,09 0,0000058
onkontroll- 0,17 0,0000057 0,36 0,0000233
onkormany- 41,33 0,0014108 25,27 0,0016215
onkritik- 0,33 0,0000114 0,09 0,0000058
onmegfigyel- 0,17 0,0000057 0,00 0,0000000
onmegismer- 0,50 0,0000171 0,09 0,0000058
onmegvalos- 1,17 0,0000398 0,55 0,0000350
onmotiva- 0,00 0,0000000 0,00 0,0000000
onmiivel- 2,33 0,0000796 1,91 0,0001225
onrefle- 0,50 0,0000171 0,45 0,0000292
onszervez- 0,83 0,0000284 0,36 0,0000233
ontevékeny- 3,17 0,0001081 1,18 0,0000758
ontudat- 1,00 0,0000341 3,36 0,0002158
onural- 0,17 0,0000057 0,73 0,0000467
onvéd- 0,83 0,0000284 0,00 0,0000000
onvizsgal- 0,17 0,0000057 0,09 0,0000058
refle- 0,00 0,0000000 1,18 0,0000758
s{ratégi— 0,00 0,0000000 7,27 0,0004666
Ad. ossz. 190,00 0,0064853 149,27 0,0095772
eldfordulas
Dokumentumok
atlagos terjedelme 29296,83 15586,18
(sz0szdm)
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52. tablazat

A 40 szoelem abszolut és relativ gyakorisaga a NAT 2007-ben, ezek Osszesitett értékei a PP 2008-ban,
valamint ezek kiilonbségei

Szoelem

autonom
autonom
tanulas
egyeni
metakog-
motivd-
onallo-

onallo tanulas

onazonos-
onbiral-
onbizal-
onelemz-
onellat-
onellendr-
onértékel-
onfegyel-
onfejleszt-
onigazgat-
oniranyit-
onismer-
onkép-
onképz-
onkifejez-
onkiszolgal-
onkontroll-
onkormany-
onkritik-
onmegfigyel-
onmegismer-
onmegvalos-
onmotiva-
onmiivel-
onrefle-
onszervez-
ontevékeny-
ontudat-
onural-
onvéd-
onvizsgal-
refle-
stratégi-
Osszes
elofordulas
Dokumentum
teljes.
szoszdama

NAT 2007 PP 2008 osszesitve Kiilonbség
Abszolut Relativ Abszolut Relativ Abszolut Relativ
gyakorisag gyakorisag gyakorisag gyakorisag gyakorisag gyakorisag
2 0,0000386 21 0,0000724 19 0,0000339
0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
109 0,0021036 311 0,0010729 202 -0,0010306
0 0,0000000 0  0,0000000 0  0,0000000
23 0,0004439 0  0,0000000 -23 -0,0004439
171 0,0033001 212 0,0007314 41 -0,0025687
7 0,0001351 34  0,0001173 27 -0,0000178
1 0,0000193 1 0,0000034 0 -0,0000158
0 0,0000000 5 0,0000172 5 0,0000172
1 0,0000193 18  0,0000621 17 0,0000428
0 0,0000000 2 0,0000069 2 0,0000069
0 0,0000000 6 0,0000207 6 0,0000207
7 0,0001351 9 0,0000310 2 -0,0001040
13 0,0002509 40  0,0001380 27 -0,0001129
1 0,0000193 10 0,0000345 9 0,0000152
4 0,0000772 11 0,0000379 7 -0,0000392
0  0,0000000 1 0,0000034 1 0,0000034
0  0,0000000 4 0,0000138 4 0,0000138
20 0,0003860 90  0,0003105 70 -0,0000755
2 0,0000386 17 0,0000586 15 0,0000201
1 0,0000193 16  0,0000552 15 0,0000359
13 0,0002509 14 0,0000483 1 -0,0002026
0 0,0000000 2 0,0000069 2 0,0000069
1 0,0000193 1 0,0000034 0 -0,0000158
2 0,0000386 248  0,0008556 246  0,0008170
1 0,0000193 2 0,0000069 1 -0,0000124
0  0,0000000 1 0,0000034 1 0,0000034
1 0,0000193 3 0,0000103 2 -0,0000089
2 0,0000386 7 0,0000241 5 -0,0000144
1 0,0000193 0  0,0000000 -1 -0,0000193
3 0,0000579 14 0,0000483 11 -0,0000096
2 0,0000386 3 0,0000103 1 -0,0000282
0 0,0000000 5 0,0000172 5 0,0000172
2 0,0000386 19 0,0000655 17 0,0000270
1 0,0000193 6  0,0000207 5 0,0000014
0 0,0000000 1 0,0000034 1 0,0000034
0  0,0000000 5 0,0000172 5 0,0000172
0  0,0000000 1 0,0000034 1 0,0000034
19 0,0003667 0  0,0000000 -19  -0,0003667
11 0,0002123 0  0,0000000 -11  -0,0002123
421  0,0081247 1140  0,0039329 719  -0,0041919
51817 175781
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54. tablazat

A 40 szoelem abszolut és relativ gyakorisaga a NAT 2020-ben, ezek Osszesitett értékei a PP 2024-ban,
valamint ezek kiilonbségei

Szoelemek

autonom
autonom
tanulas
egyéni
metakog-
motiva-
onallo-
onallo
tanulads
onazonos-
onbiral-
onbizal-
Onelemz-
onellat-
onellendr-
onertékel-
onfegyel-
onfejleszt-
onigazgat-
oniranyit-
onismer-
onkép-
Onképz-
onkifejez-
onkiszolgal-
onkontroll-
onkormany-
onkritik-
onmegfigyel-
onmegismer-
onmegvalos-
onmotiva-
onmiivel-
onrefle-
onszervez-
ontevékeny-
ontudat-
onural-
onvéd-
onvizsgal-
refle-
stratégi-
Osszes
elofordulas
Dokumentum
teljes
szoszama

NAT 2020 PP 2024 gsszesitve Kiilonbség
Abszolut Relativ Abszolut Relativ Abszolut Relativ
gyako- gyako- gyako- gyako- gyako- gyako-
risag risag risag risag risag risag

6 0,0000661 16 0,0000933 10 0,0000272
0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
116 0,0012785 387 0,0022572 271 0,0009787
0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
30 0,0003307 131 0,0007641 101 0,0004334
209 0,0023036 319 0,0018606 110 -0,0004430
5 0,0000551 56 0,0003266 51 0,0002715
6 0,0000661 0 0,0000000 -6 -0,0000661
0 0,0000000 3 0,0000175 3 0,0000175
2 0,0000220 13 0,0000758 11 0,0000538
0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
5 0,0000551 5 0,0000292 0 -0,0000259
2 0,0000220 7 0,0000408 5 0,0000188
5 0,0000551 58 0,0003383 53 0,0002832
0 0,0000000 15 0,0000875 15 0,0000875

1 0,0000110 18 0,0001050 17 0,0000940
0 0,0000000 2 0,0000117 2 0,0000117
0 0,0000000 4 0,0000233 4 0,0000233
23 0,0002535 92 0,0005366 69 0,0002831
1 0,0000110 17 0,0000992 16 0,0000881

1 0,0000110 5 0,0000292 4 0,0000181
12 0,0001323 21 0,0001225 9 -0,0000098
2 0,0000220 1 0,0000058 -1 -0,0000162

1 0,0000110 4 0,0000233 3 0,0000123
3 0,0000331 278 0,0016215 275 0,0015884
1 0,0000110 1 0,0000058 0 -0,0000052
1 0,0000110 0 0,0000000 -1 -0,0000110
0 0,0000000 1 0,0000058 1 0,0000058
0 0,0000000 6 0,0000350 6 0,0000350
0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
0 0,0000000 21 0,0001225 21 0,0001225
3 0,0000331 5 0,0000292 2 -0,0000039
1 0,0000110 4 0,0000233 3 0,0000123
0 0,0000000 13 0,0000758 13 0,0000758
3 0,0000331 37 0,0002158 34 0,0001827
0 0,0000000 8 0,0000467 8 0,0000467
5 0,0000551 0 0,0000000 -5 -0,0000551
0 0,0000000 1 0,0000058 1 0,0000058
25 0,0002755 13 0,0000758 -12 -0,0001997
41 0,0004519 80 0,0004666 39 0,0000147
510 0,0056212 1642 0,0095772 1132 0,0039561
90728 171448
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57. tablazat

A 40 szoelem abszolut és relativ gyakorisdgainak osszesitett értékei és ezek kiilonbsége a PP 2008-ban és

a PP 2024-ben

Szoelem

autonom
autonom tanulas
egyeni
metakog-
motiva-
onallo-
onallo tanulds
onazonos-
onbiral-
onbizal-
onelemz-
onellat-
onellenor-
onéertékel-
onfegyel-
onfejleszt-
onigazgat-
onirdnyit-
onismer-
onkép-
onképz-
onkifejez-
onkiszolgal-
onkontroll-
onkormany-
onkritik-
onmegfigyel-
onmegismer-
onmegvalos-
onmotivd-
onmiivel-
onrefle-
onszervez-
ontevékeny-
ontudat-
onural-
onvéd-
onvizsgal-
refle-
strategi-
Osszes
elofordulas
Dokumentum
teles. szoszama

PP 2008 PP 2024 Kiilonbségek
Abszoliit  Relativ  Abszoliit  Relativ Abszoliit Relativ
gyako- gyako- gyako- gyako- gyako- gyako-
risag risag risag risag risag risag

21 0,0000724 16 0,0000933 -5 0,0000209
0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
311 0,0010729 387 0,0022572 76 0,0011843
0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000

0 0,0000000 131 0,0007641 131 0,0007641
212 0,0007314 319 0,0018606 107 0,0011292
34 0,0001173 56 0,0003266 22 0,0002093
1 0,0000034 0 0,0000000 -1 -0,0000034

5 0,0000172 3 0,0000175 -2 0,0000002
18 0,0000621 13 0,0000758 -5 0,0000137
2 0,0000069 0 0,0000000 -2 -0,0000069

6 0,0000207 5 0,0000292 -1 0,0000085

9 0,0000310 7 0,0000408 -2 0,0000098
40 0,0001380 58 0,0003383 18 0,0002003
10 0,0000345 15 0,0000875 5 0,0000530
11 0,0000379 18 0,0001050 7 0,0000670
1 0,0000034 2 0,0000117 1 0,0000082

4 0,0000138 4 0,0000233 0 0,0000095
90 0,0003105 92 0,0005366 2 0,0002261
17 0,0000586 17 0,0000992 0 0,0000405
16 0,0000552 5 0,0000292 -11 -0,0000260
14 0,0000483 21 0,0001225 7 0,0000742
2 0,0000069 1 0,0000058 -1 -0,0000011

1 0,0000034 4 0,0000233 3 0,0000199
248 0,0008556 278 0,0016215 30 0,0007659
2 0,0000069 1 0,0000058 -1 -0,0000011
1 0,0000034 0 0,0000000 -1 -0,0000034
3 0,0000103 1 0,0000058 -2 -0,0000045

7 0,0000241 6 0,0000350 -1 0,0000108
0 0,0000000 0 0,0000000 0 0,0000000
14 0,0000483 21 0,0001225 7 0,0000742
3 0,0000103 5 0,0000292 2 0,0000188

5 0,0000172 4 0,0000233 -1 0,0000061
19 0,0000655 13 0,0000758 -6 0,0000103
6 0,0000207 37 0,0002158 31 0,0001951

1 0,0000034 8 0,0000467 7 0,0000432

5 0,0000172 0 0,0000000 -5 -0,0000172
1 0,0000034 1 0,0000058 0 0,0000024

0 0,0000000 13 0,0000758 13 0,0000758

0 0,0000000 80 0,0004666 80 0,0004666
1140 0,0039329 1642 0,0095772 502 0,0056444
175781 171448 -4333 0,0000000
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59. tablazat

A 40 szoelem Osszesitett abszolut és relativ gyakorisagainak szdazalékos kiilonbsége a PP 2008 és PP

2024 kozott
Szoelem Absz. Rel.
autonom | 23 .81% 28,81%
autondom tanulds NaN NaN
egyéni 24,44% 110,38%
metakog- NaN NaN
motivd- NaN NaN
onallo- 50,47% 154,40%
onallo tanulas 64,71% 178,47%
onazonos- | -100,00%  -100,00%
onbiral- | -40,00% 1,44%
onbizal- | -2778% 22,11%
onelemz- | -100,00%  -100,00%
onellat- | -16,67% 40,89%
onellendr- | -2222% 31,50%
onértékel- 45,00% 145,15%
onfegyel- 50,00% 153,60%
onfejleszt- 63,64% 176,66%
onigazgat- | 100,00% 238,14%
onirdnyit- 0,00% 69,07%
onismer- 2.22% 72,83%
onkép- 0,00% 69,07%
onképz- | -68,75% -47,17%
onkifejez- 50,00% 153,60%
onkiszolgal- | -50,00% -15,47%
onkontroll- | 300,00% 576,28%
onkormany- 12,10% 89,52%
onkritik- | -50,00% -15,47%
onmegfigyel- | -100,00%  -100,00%
onmegismer- | -66,67% -43,64%
onmegvalds- | -14,29% 44,92%
onmotivd- NaN NaN
onmiivel- 50,00% 153,60%
onrefle- 66,67% 181,78%
onszervez- | -20,00% 35,26%
ontevékeny- | -31,58% 15,68%
ontudat- | 516,67% 942,59%
onural- | 700,00%  1252,55%
onvéd- | -100,00%  -100,00%
onvizsgal- 0,00% 69,07%
refle- NaN NaN
stratégi- NaN NaN

Adatlap a doktori értekezés nyilvanossagra hozatalahoz (lsd. kdvetkezd oldal)




'ADATLAP
a doktori értekezés nyilvanossagra hozataldhoz

I. A doktori értekezés adatai
A szerz6 neve: Radvai Teréz
MTMT-azonosit6: 10030281
A doktori értekezés cime és alcime: Autondm nyelvtanuldsra nevelés az intézményes németnyelv-
elsajdtitashan alsé tagozaton. Tantervi szdndékok és megvaldsuldsuk tantermi kornyezetben
DOl-azonosité?: 10.15476/ELTE.2025.418
A doktori iskola neve: Neveléstudomanyi Doktori Iskola
A doktori iskoldn beliili doktori program neve: Neveléstudomanyi kutatdsok doktori program
A témavezets neve és tudoményos fokozata: dr. habil. Markus Eva
A témavezetd munkahelye: ELTE TOK

II. Nyilatkozatok
1. A doktori értekezés szerzéjeként?

a) hozzéjarulok, hogy a doktori fokozat megszerzését kovetéen a doktori értekezésem és a tézisek
nyilvanossagra keriiljenek az ELTE Digitdlis Intézményi Tudastarban. Felhatalmazom az ELTE PPK
Neveléstudomanyi Doktori Iskola hivataldnak Ggyintézéjét Barna Ildikot, hogy az értekezést és a
téziseket feltdltse az ELTE Digitdlis Intézményi Tudastarba, és ennek soran kitoltse a feltoltéshez
szlikséges nyilatkozatokat.

b) kérem, hogy a mellékelt kérelemben részletezett szabadalmi, illet6leg oltalmi bejelentés
kozzétételéig a doktori értekezést ne bocsdssak nyilvanossagra az Egyetemi Konyvtarban és az ELTE
Digitélis Intézményi Tudastarban;*

c) kérem, hogy a nemzetbiztonsagi okbdl mindsitett adatot tartalmazd doktori értekezést a mindsités
(datum)-ig tarto idétartama alatt ne bocsassak nyilvdnossagra az Egyetemi Kényvtarban és az ELTE
Digitélis Intézményi Tuddstarban;®

d) kérem, hogy a m(i kiaddséra vonatkozé mellékelt kiadd szerzédésre tekintettel a doktori értekezést
a kényv megjelenéséig ne bocsassak nyilvdnossédgra az Egyetemi Konyvtdrban, és az ELTE Digitalis
Intézményi Tudastdrban csak a kényv bibliografiai adatait tegyék k6zzé. Ha a konyv a fokozatszerzést
kovetén egy évig nem jelenik meg, hozzajarulok, hogy a doktori értekezésem és a tézisek
nyilvdnosségra keriilienek az Egyetemi Kdnyvtarban és az ELTE Digitélis Intézményi Tuddstarban.®

2. A doktori értekezés szerzGjeként kijelentem, hogy

a) az ELTE Digitalis Intézményi Tudastarba feltoltend6 doktori értekezés és a tézisek sajat eredeti,
0nallé szellemi munkam és legjobb tudomasom szerint nem sértem vele senki szerzdi jogait;

b) a doktori értekezés és a tézisek nyomtatott véltozatai és az elektronikus adathordozén benyujtott
tartalmak (szoveg és dbrak) mindenben megegyeznek.

3. A doktori értekezés szerz8jeként hozzdjarulok a doktori értekezés és a tézisek szovegének
plagiumkeresé adatbézisba helyezéséhez és plagiumellendrzé vizsgalatok lefuttatdsahoz.

Kelt: Budapest, 2025. oktdber 8. (Qo,,h.»; SNewd
a doktori értekezés szerz6jének alairdsa

! Beiktatta az Egyetemi Doktori Szabalyzat mddositasardl sz6lé CXXXIX/2014. (VI. 30.) Szen. sz. hatarozat.
Hatalyos: 2014. VII.1. napjatdl.

2 A kari hivatal igyintézéje tolti ki.

? A megfelel§ széveg aldhdzandé.

4 A doktori értekezés benyujtasaval egyidejdleg be kell adni a tudomanyagi doktori tanacshoz a szabadalmi,
illetéleg oltalmi bejelentést tandsité okiratot és a nyilvanossagra hozatal elhalasztdsa iranti kérelmet.

° A doktori értekezés benyujtasaval egyidejileg be kell nydjtani a minésitett adatra vonatkoz6 kézokiratot.

© A doktori értekezés benyujtasaval egyidejiileg be kell nydjtani a md kiadasarol sz6l6 kiaddi szerzédést.

311



