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1. Problémafelvetés

A moralis viselkedés tanult magatartasforma (Piaget, 1965; Kohlberg, 1976; Gilligan, 1982;
Rest és mtsai, 1999; Lind, 2019). Az erkdlcs a tarsadalom irott €s iratlan szabalyaibol tevddik
Ossze, amelyeknek legfontosabb teriilete a viselkedés szabalyozasa. Az erkolcs tarsadalmi
termék; mi sem bizonyithatja ezt jobban, mint hogy az erkdlcs mindig az adott tarsadalommal
egylitt valtozik (Durkheim, id. Piaget, 1969). Moralis magatartas nélkiil az emberi k6zosségek
nem fejlddhetnek, sét, ha ez hianyzik, az zavart okoz a kozosség miikodésében. Eppen ezért,
ha az egyén viselkedésére nem jellemzdek a moralis magatartds- és tevékenységformak, azt a

tarsadalom altalaban szankcionalja (Babosik, 2004).

Az erkolesi érzék fejlodésének tdmogatdsaval tehat végsd soron az egyén boldogulasat
tamogatjuk az adott kdzosségen beliil. Felmeriil a kérdés, hogy milyen szerepe tolt be ebben a
folyamatban az intézményes nevelés. Mivel az intézmények mindségi milkodésében
meghataroz6 szerepe van a pedagdgusoknak, ezért fontos az erkdlesi neveléssel kapcsolatos

nézetrendszeruk feltarasa.

A nézetek olyan feltevések a vilagrél, amelyeket igaznak véliink, de nem tudoményosan
bizonyitott tuddson alapulnak. A nézetek kognitiv konstruktumoknak tekinthetdek, amelyek
befolyasoljak az itéleteinket ¢és a dontéseinket (Richardson, 1996). A pedagogusok
rendelkeznek egy nézetrendszerrel, ami befolyasolja 6ket a mindennapok gyakorlatdban. A
nézetek hatnak a tovabbi ismeretszerzésre €s a tanitasi gyakorlatra is (Falus, 2003). Pajares
(1992) amellett érvel, hogy a tanarok hiedelmeinek a pedagogiai kutatdsok fokuszaba kell
kertilnitik. Egy finn tanulméany (Rissanen és mtsai., 2018) szerint a tanarok nézetei
sokféleképpen kommunikalodnak a tanulok felé, és befolyasoljak a torekvéseiket a tanulok
etikai érzékének fejlesztésében. A szerzok szerint a pedagdgusok nézetei, implicit elméletei
olyan fontos konstruktumot jelentenek az erkolcsi nevelés kutatasaban, amely eddig hidnyzott
a kapcsolddo szakirodalombol. Ez a disszertacid pedig a jelzett hidny megsziintetésé¢hez kivan

hozzajarulni.



2. A kutatas celja

A doktori kutatas f6 célja tehat az, hogy feltarjuk, hogyan vélekednek a pedagogusok (tanitok,
tanarok és gyogypedagogusok), €s az ugyanezen szakokon 1évo hallgatok a sajat szerepiikrol,
lehetdségeikrdél az erkolesi nevelés vonatkozasaban. A jelzett célcsoport - kiilondsen a
gyogypedagogusok és a gyodgypedagdgus hallgatok - kifejezetten az erkolesi neveléssel
kapcsolatos nézeteinek feltarasa kevésbé kutatott teriilet, igy az 6 vélekedéseik megjelenitése
adja megkdzelitésiink ujdonsagat. Vizsgaljuk tovabba azt is, hogy hogyan vélekednek az enyhe
intellektualis képességzavarban érintett tanulok erkdlesi fejlodésérdl. Ennek a szempontnak a
beemelése - tudomdsunk szerint - tovabbi jdonsagot jelent majd a neveléstudomény, a
fogyatékossagtudomany, a gyogypedagogia €s a gyogypedagdgiai pszichologia teriiletén

egyarant.

3. A kutatas modszertana

3.1. Kutatasi kérdések

A kutatas két 1épcsdben valosult meg. Az elsd egy pilot szakasz volt, amellyel az volt a célunk,
hogy egy kisebb mintan kiprobaljuk az altalunk Osszeallitott kérddiveket, és ezekkel a
tapasztalatokkal a hatunk mogott tervezhessiik meg a masodik szakasz modszertanat. Ebben a
folyamatban természetesen tamaszkodtunk az els6 szakaszban felvett interjuk és fokuszcsoport
tapasztalataira is. A masodik szakaszban ezért a kérdéseink kiss¢ modosultak. Az elsd €s
masodik szakasz kérdésfeltevései alabb olvashatok. Mivel ezt a doktori kutatdst ennek a nagyon
sokrétl, szertedgazo témanak a feltérképezésére szantuk, mindkét szakaszban sok, nyilt végli

kutatasi kérdéssel dolgoztunk.

3.1.1. Az elso kutatasi szakasz kérdésfeltevései

K1: Mit jelent a vizsgalt csoportok szdmara az erkdlcsos viselkedés?

K2: Mit gondolnak arrdl, hogy milyen szerepe van napjainkban az erkdlcsnek?
K3: Hogyan vélekednek a mai generacid erkodlesérdl?

K4: Mit gondolnak, milyen tényezdk allhatnak az erkolesi fejlddés hatterében?

K5: Hogyan vélekednek az iskolai etika oktatas jelenlegi helyzetérol?



K6: A pedagogusoknak milyen végzettséglik van, amely relevans az erkdlesi érzék fejlesztése
szempontjabol?

K7: Milyen a szerepfelfogasuk az erkdlcsi nevelés vonatkozasaban?

K8: Hogyan vélekednek az erkdlcsi fejlodési szint megismerhetdségével, mérhetoségével
kapcsolatban? A pedagdgusok hogyan latjak a sajat tanuldik erkolcsi fejlodési szintjét?

K9: Hogyan itélik meg az erkolcsi fejlddés tamogatasara alkalmas modszereket, €s a mar palyan
1évok mit hasznéalnak ebbdl a modszertani repertoarbol?

K10: Mit gondolnak az enyhe intellektudlis képességzavarban érintett tanulok erkdlesi

fejlodésérdl?

3.1.2. A masodik kutatasi szakasz kérdésfeltevései

K1: A pedagogusoknak milyen végzettségiik van, amely relevans az erkolcsi érzék fejlesztése
szempontjabol?

K2: A vizsgalt csoportok milyen (akar informalis uton szerzett) tudast, tapasztalatot tudnak az
etika oktatisa soran kamatoztatni?

K3: Hogyan vélekednek az iskolai etika oktatés jelenlegi helyzetérdl?

K4: Mit jelent a vizsgalt csoportok szamara az erkolcsos viselkedés?

K5: Mit gondolnak, milyen tényezOk allhatnak az erkolesi fejlddés hatterében?

K6: Milyen a szerepfelfogasuk az erkolcesi nevelés vonatkozasaban?

K7: Hogyan itélik meg az erkolcsi fejlddés tamogatasara alkalmas modszereket, €s a mar palyan
1évok mit hasznalnak ebbdl a mddszertani repertoarbol?

K8: Mit gondolnak az enyhe intellektualis képességzavarban érintett tanulok erkolesi

fejlodésérol?

3.2. ElsO szakasz: az adatfelvétel €s a résztvevok bemutatasa

Az adatgylijtés 2022. oktober és 2023. februdr kozott zajlott. A tervezett mintanagysag 60
kérddiv, 12 interju és 1 fokuszcsoportos interju volt. A résztvevok bevondsa kényelmi
mintavétellel tortént. Az adatgytijtéshez a Qualtrics programot valasztottuk. A hidnyosan
kitoltott kérdoiveket nem hasznaltuk fel, ezért a bekiildott, sszesen 104 kérdéivbol 26 kérdoiv
torlésre keriilt; igy maradt 6sszesen 78 kérddiv. A hallgatéi mintaban az adattisztitas utan 45, a
mar palyan dolgozd pedagogusok altal visszakiildott kérddivekbdl pedig 33 maradt. Az
interjiba 0Osszesen 13 pedagdgust ¢és pedagogus hallgatét vontunk be. Emellett egy
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fokuszcsoportos interjut készitettiink, amelyben harom pedagogus vett részt. A résztvevok
tudtaval és beleegyezésével minden esetben hangfelvétel késziilt. A hanganyagok Osszesen
kozel 12 orat tesznek ki. A hangfelvételek atirasa az Alrite program segitségével valdsult meg,
mely egy magyar nyelvre optimalizalt, mesterséges intelligencia alapu beszédleiratozo

alkalmazas.

3.3. Masodik szakasz: az adatfelvétel és a résztvevok bemutatasa

A kérddives adatgytjtésre 2023. november és 2024. februar kozott kertilt sor, amelyhez a pilot
szakaszban mar bevalt Qualtrics feliiletét hasznaltuk. A tervezett mintanagysag hallgatoi és
pedagdgus oldalrdl 150-150 résztvevd volt. Az adattisztitds eldtt a pedagogus minta 138 {0s, a
hallgatoi minta 183 fds volt. Az adattisztitas sordn a hianyosan kitoltott kérddiveket toroltiik,
igy maradt a pedagogus mintaban Osszesen 63, a hallgatdi mintaban Osszesen 92 kitoltott
kérdoiv. A kutatds els@ szakaszdban is megmutatkozd alacsony valaszadoi hajlandosag a
masodik szakaszban még markansabban megjelent. Két fokuszcsoportos interjut vettiink fel
2024. januarjaban. Egyet a mar palyan dolgozo pedagdgusokkal, és egyet hallgatokkal, akik
még a palyajuk elején allnak. Ezttal is hangfelvételeket készitettiink, melyek leiratozasaban

ismét az Alrite program volt segitégiinkre.

3.4. Vizsgalati modszerek

A kérd6ivbdl nyert adatok kvantitativ elemzéséhez az IBM SPSS Statistics 27 programot
valasztottuk, mert az jol illeszkedik az adatgytiijtéshez hasznalt Qualtrics program feliiletéhez.
Az elemzésben a kovetkezd statisztikai modszereket alkalmaztuk: leird statisztikai mutatok
szamitasa és kereszttabla elemzés (Khi-négyzet proba). Az Osszefliggés szignifikancidjanak
értékét esetenként Fisher teszttel is ellendriztik, mivel a kereszttablak esetében tobb
csoportlétszam 1is 5-nél kevesebb volt, és a Fisher teszt kevésbé érzékeny az alacsony
elemszamokra. A pedagogus és hallgatdi valaszok (tehat két fliggetlen minta) kiilonbozdség
vizsgalatdhoz Mann-Whitney probat alkalmaztuk. A szovegek tartalomelemzéséhez az

ATLAS.ti programot hasznaltuk.



4. A kutatas eredményei

4.1. Az elso kutatasi szakasz eredményei

Az erkdlesos viselkedéssel kapcesolatos vélekedések kapesan ki kell emelni az eredményekbdl,
hogy az interjukban résztvevok szerint ez egy nehezen meghatarozhat6 konstruktum, mivel ugy
gondoljék, hogy rendkiviil szituativ és helyeztfiiggd, hogy mit tartunk erkdlcsdsnek. Ha mégis
meg kellene hatdrozni, akkor a kdvetkezOket emelték ki: nézdpontvaltasra vald képesség,
segitségnyujtas, torekedni arra, hogy ne artsunk mdasoknak, illetve tigy banni masokkal,
ahogyan szeretnénk, hogy veliink banjanak. A megkérdezettek szerint napjaink erkdlcsérél nem
lehet altalanossagban beszélni, mert rendkiviil heterogén képet mutat. Sokféle értékrendszer
békésen, egymast kdlcsonosen tisztelve megfér egymas mellett, €s ez a sokszinliség érték. De
beszamoltak valsagrol, értékvesztésrdl is. Felszines érdekkapcsolatokrol, anyagiassa valt
vilagrol, s arrol, hogy ,, kopik az adott sz6 szentsége ”, hidnyzik a feleldsségvallalas a tettekért,
hianyzik a tolerancia, a tisztelet, a megértés és a szeretet. Heller Agnes (1998) szerint nincs j
a nap alatt, az dregek szemében a fiatalok mindig kevésbé erkolcsosek, mint az el6z6 generacio.
A szerz6 szerint az az itélet, hogy mai fiatalok mar nem tudnak kiilonbséget tenni jo és rossz
kozott, ugyan olyan régi, mint maga az erkdlcs, €s mar ezért is érdemes kétkedéssel kezelniink

(K1; K2; K3).

Az erkdlcsi fejléddést befolyasold tényezdk koziil kiemelkedik a csalad és a sziilok szerepe. Az
interjukban megkérdezett pedagogusok ¢és hallgatok ezeknek a tényezOknek nagyobb
jelentdséget tulajdonitanak, mint az intézményes nevelésnek. Meghatdrozonak tartjdk a
példakovetés, a tanulds és a nevelés szerepét, ami mellett idével egyre nagyobb hangstlyt
kapnak a kortars kozeg kimondott és rejtett elvarasai. Az interjukban megjelent a média, mint

negativ agens szerepe (K4).

Az etika oktatasdval kapcsolatos vélekedések nagyon széles spektrumon mozognak. Az
eredmény az egyik interjualanyt idézve tulajdonképpen attol fiigg, hogy ,, milyen élettel tiltjiik
meg”. Az egyik véglet az, hogy ez egy ,, meguszos ", felesleges, folaldozhato tantargy, a masik
oldalon pedig az helyezkedik el, hogy adott a modszertani soksziniiség lehetdsége, €s ez az az
ora, ahol lehet vitazni, tere van a konfliktuskezelésnek, k6zosségépitésnek, €s elokeriilhetnek a
tabu témak. A kulcs az, hogy a pedagdgus mennyire tud kapcsolodni a csoport sziikségleteihez.
Megjelentek a hit- és erkdlcstan, illetve az etika tantargy kozotti valasztési lehetdségbdl fakadod

nehézségek. Kiemelkedd probléma, hogy nincs kommunikécio6 a hitoktato és az iskola kozott.



A hit-¢és erkolcstan, valamint az etika tanarok k6zotti kommunikacié hianyara mar Alexandrov,
Fenyddi és Jakab (2015) is ravilagitottak, jelezve ezzel, hogy sziikség lenne a két targy
céljainak, tartalmainak és kovetelményeinek egyeztetésére, a hatékonyabb parbeszédre. Talan
ezek a tényezOk magyarazzak azt az érdekességet, hogy a kérddivet kitoltok jelentOs része
szerint az intézményes keretek kozott megvalosuld etika oktatds inkabb nem befolyésolja az
erkolcsi fejlodést. A megkérdezett pedagdgusok egyharmada, a hallgatok 40 %-a vélekedik igy
(K5).

A kérdodivet kitoltd pedagogusok koziil 18 {6 (a minta 54,5 %-a) vesz részt etika tantargy
oktatasaban, amibdl csupan a harmaduk (!) rendelkezik ehhez kapcsolddo képzettséggel. Két
fonek van akkreditalt tanfolyami végzettsége, egy fO rendelkezik etika tanari mesterszakos
diplomaval, egy f6 végzett szakiranyu tovabbképzést erkolcstan, etika szakos pedagogusként.
Egy f6 a dramapedagogusi, egy f6 pedig a teologusi képzettségébdl tud meriteni. A minta
alapjan azt latjuk, hogy sokkal tobb pedagdgus érintett a targy oktatdsaban, mint ahdnyan ehhez
kapcsolodo végzettséggel rendelkeznek (K6).

Az erkolcsi érzék fejlodésének tdmogatasa kapcsan elmondhato, hogy bar a csalad elsddleges
szerepe elvitathatatlanul megjelenik, de a megkérdezett pedagogusok ¢és hallgatok egyarant
nagyfoku felelsségvallalasrol tesznek tanubizonysagot. Erdekesség, hogy a kérdéiv alapjan a
hallgatok nagyobb foku feleldsséget éreztek ennek kapcsan a magukénak, mint a mar palyan
dolgozok. A pedagdgusok ezt a tevékenységet nem kotik az etika ora keretéhez, az interjukban
jol szemlélteti ezt, hogy az erkdlcsi nevelés ,, minden oran’ megjelenik, és hogy ,, almukban is”
ezt teszik. Tobbszor szoba hoztak, hogy ugy érzik, a mar meglévd (nem megfeleldnek itélt)
csaladbol hozott mintakat az iskola nehezen, vagy egyaltalan nem tudja mddositani. A csaladi
és intézményi szocializacids szintér kozott megjelend diszkrepancia okozta nehézségeket
ismerjiik a szakirodalombdl. A gyerekek az otthonrdl hozott mintdkat és értékeket maguktol
értetddonek tekintik, ezek az identitasuk részét képezik. Ha az intézményi szocializacio soran
(adott esetben szélsdségesen kiillonbozd) szokasrenddel és elvarasokkal szembesiilnek, akkor
védekez6 mechanizmusok indulnak el. Minél nagyobb az eltérés a két kozeg kozott, minél
kevesebb az 4thidalo segitség, annal nagyobb lesz az ellenallas. Ha a csalad vilagat leértékelik,
az traumatikus a gyerekek szdmara. Az iskolai szocializ4cio akkor tud igazan hatékony lenni,
ha ra tud épiilni az elsddleges szocializaciora, elismeri annak értékeit. A hatékony pedagdgiai
gyakorlat kulcsa, hogy az intézmény erdfeszitéseket tesz a gyerekek otthoni vildganak
megismerésére és megértésére, €és igyekszik csokkenteni az két kdzeg kozotti tdvolsagot (N.

Kollar & Szabo, 2017) (K7).



A kérdéivet kitoltd hallgatok és pedagdgusok tobbsége tigy gondolja, hogy az erkolcsi érzék
mérhetd valamilyen formaban. A pedagogusokat megkérdeztiik arr6l, hogy azok a gyerekek,
akikkel nap mint nap dolgoznak, véleményiik szerint az erkolcsi fejlédésnek milyen szintjén
allnak. A valaszok nagysagrendileg hasonldé mértékben oszlottak meg a kovetkezé harom valasz
kozott: ,,az €letkoruknak megfeleld szinten vannak™ (33,3%), ,,az életkoruk alapjan elvarhato
szintnél alacsonyabb fejlddési fokon allnak™ (24,2 %), és ,,a gyerekek altaldban az életkoruknak
megfeleld fejlettségi szinten vannak, de van néhany gyermek, aki jelentdsen az €letkora alapjan
elvarhaté szint alatt marad” (39,4 %). Mindossze 1 f6 vélekedik ugy, hogy a didkjai az
¢letkorukhoz képest magasabb fejlodési fokon allnak. Bar a minta alacsony elemszama miatt
messzemend kovetkeztetéseket természetesen nem vonhatunk le, de ha megnézzik a
vélekedések Osszefliggését a végzettséggel, Fisher teszttel ellendrizve (0,047, ami kisebb, mint
0,05) a két valtozé kozotti kapesolat szignifikdns. A Cramer’s V értéke 0,49, ami azt jelenti,
hogy kozepes erdsségli kapcsolat all fenn a pedagdgusok végzettsége, illetve a didkjaik erkolesi
fejlédési szintjérdl alkotott véleménylik vonatkozasaban. A kitoltd gyogypedagogusok a
didkjaik erkdlcsi érzékét az életkoruk alapjan elvarhato szintnél alacsonyabb fejlodési fokon
latjak. Ezen a ponton visszautalnank a disszertacid elméleti keretében targyalt onbeteljesitd
joslatok miikodésére. A gyerekek teljesitményére nagyon erds hatdssal van az, hogy a tanaraik
mit feltételeznek roluk (Rosenthal & Jacobson, 1968, id. Smith, Mackie & Claypool, 2016)
(K8).

Az erkolcsi érzék fejlodését tamogatd modszerek kozill az interjikban a leggyakrabban a
beszélgetést, az olvasmanyok feldolgozéasat €s a mesét emlitettek. Megjelent, hogy beszélgetés
soran a konkluziot, a tanulsagot a gyerekek mondjdk ki, ami Osszecseng az ajanléassal: a
pedagogus segit abban, hogy a tanulok {itkdztessék az allaspontjaikat, és nem kivanja meg,
hogy valamilyen kdtelezd jellegli értékrendszer fogalmazodjon meg a résztvevokben (Mihdly,
2001). A pedagogus torekszik arra, hogy a tanulok ne az 6 véleményének akarjanak megfelelni,
hanem lehessen vele vitatkozni. Igyekszik folyamatosan tudatositani, hogy nincs rossz valasz
(Fenyddi, 2015). Rébukkantunk egy anomaélidra: bar a megkérdezett pedagogusok a
legalkalmasabb moddszernek a szerepjatékot és a dramajatékot tartottdk, de a gyakorlatban
ezeket ritkan hasznaljak, aminek a pontos okéat érdemes lenne felderiteni. Erdekesség, hogy a
pedagogdgusok lakohelye és a dramajaték hasznaltdnak gyakorisaga kozott talaltunk
Osszefiiggést. A Fisher teszt eredménye 0,02, ami kisebb, mint 0,05, tehat szignifikans. A két
valtoz6 kozotti kapesolat gyenge (a Cramer-féle V értéke 0,38) (K9).



Az enyhe intellektudlis képességzavarban érintett gyerekcsoporttal kapcsolatos vélekedések
kapcsan ki kell emelni, hogy az interjik soran a tanito és tanar szakos hallgatok jelezték, hogy
nem ismerik a szoban forgd populacié jellemzoit. A mar palyan dolgozok koziil mindenkinek
voltak ilyen iranyu tapasztalatai, fiiggetleniil a végzettségétol. A kérdoivekbdl az rajzolodik ki,
hogy hallgatok ¢s pedagdgusok nagyon hasonlé mdédon vélekednek abban kérdésben, hogy egy
enyhe intellektudlis képességzavarban érintett tanuld elérheti-e az erkolesi fejlddésnek
ugyanazt a szintjét, mint a tipikus fejlédést tarsai. A jelentds tobbség mindkét mintaban ugy
gondolta, ,,igen, de valosziniileg egy kicsit késobb™. A valaszokat sziirtiik nemre, lakdhelyre és
a pedagogusok esetében a palyan eltoltott évek szdmara is. Fisher teszttel ellendrizve a valtozok
kozotti kapesolatot, egyik esetben sem talaltunk 0sszefiiggést. Egyetemi szak, illetve végzettség
vonatkozasaban szintén nem taldltunk Osszefiiggést. Ami figyelemreméltd, hogy azok a mar
palyan dolgozd pedagodgusok, akik ugy gondoltdk, hogy ,,igen, nincs kiilonbség”, 6k dontd
tobbségiikben a munkdjuk soran kapcsolatba keriilnek az érintett gyerekcsoporttal (a 8 f6bdl 7-
en). Talan feltételezhetjiik, hogy a valaszukat a szakmai tapasztalat, és nem csupan a pozitiv

attitid motivalta (K10).

Az interjuk kodolasi szakaszaban mar latszott, hogy két olyan fogalmi hal6 is 1étre fog jonni,
amire nem szamitottunk. Az egyik a munkahelyi nehézségek és kihivasok voltak, a masik, hogy
milyen tdmogat6 faktorok tartjadk meg ezeket a pedagogusokat a munkahelyiikon a sok nehézség
ellenére. A nehézségek kapcsan beszéltek tulterheltségrdl, irrealis elvarasokrol, kiégésrol, a
tarsadalmi és anyagi megbecsiiltség hianyardl, kevés sikerélményrdl, eszkoztelenségrol, a
gyerekek kihivast jelentd viselkedésérdl, szegényseégrol, €s arrdl, hogy a sziilok és az iskola
kozotti jo kapcesolatot nagyon nehéz kialakitani €s fenntartani. A masik oldalr6él megjelent az,
hogy 6rom szdmukra a gyerekek kozott lenni, hogy nagyon sokat jelent egy tdmogatd vezetd,
aki médszertani kérdésekben szabad kezet ad, a jo kapcsolat a kollégakkal, a kozos élmények
a gyerekekkel és a toliikk kapott pozitiv visszajelzések. A jo pedagdgust olyannak latjak, aki az
erOsségeire fokuszal és nem a gyengeségeit probalja kompenzalni, feleldsséget vallal a

gyerekekért, rugalmas, és egyéni banasmodot alkalmaz.

4.2. A masodik kutatasi szakasz eredményei

A kérddives kutatasbol szarmazo eredményeink ramutattak, hogy a jelenleg képzésben 1€vo,
néhany éven beliil palyara keriil6 hallgatok jelentds tobbsége nem tervezi, hogy elvégezzen az
etika oktatasahoz kapcsolodo képzést. Mivel a hallgatok a pedagdgusokhoz képest sokkal

inkabb ugy vélik, hogy egy etika tanar munkdjara nagy hatissal van a vonatkozd
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tovabbképzések elvégzése, a szandék hidnya utalhat arra, hogy a kitéltokben nincs ez irany
érdeklddés, de az is lehetséges, hogy az id6beli tdvolsdg miatt jelenleg ez egyszerlien nem
relevans kérdés. Ha a hallgatoknak a jovoben etikat kellene oktatniuk, akkor leginkabb a sajat
altalanos iskolai és/vagy gimnaziumi etika o6raik jO vagy rossz emléke az, ami nagy hatassal
lehet a jovObeli munkajukra. Emellett a vallasukhoz kapcsolddd kozosségi €lmények,
hittanorak tapasztalata az, amibdl a sajat megitélésiik alapjan meriteni tudnak. A kitoltd
pedagogusok kis része rendelkezik kifejezetten az etika oktatasahoz kapcsolddo végzettséggel
(6 f6 végzett el akkreditalt tanfolyamot; ez a kitoltd pedagdgusok 9,5 %-a), ennek ellenére az
etika tantargy oktatasaban végzettség hianyaban is sokan érintettek (0sszesen 22 f06; a kitoltd
pedagégusok 34,9 %-a). A pilot szakaszban tapasztalt jelenséget megismétlodni latjuk: a
kitoltok ismét arrdl szamoltak be, hogy sokkal tobben érintettek az etika oktatdsaban, mint

ahényan ehhez kapcsolodo végzettséggel rendelkeznek (K1; K2).

A kérdéivben metaforakutatas segitségével vizsgaltuk az etika tantargy oktatasaval kapcsolatos
attitildoket. Az életre nevelés, mint pozitiv metafora mellett megjelentek a feleslegesség
érzésének metaforai, amelyek az erdfeszitések hidbavaldsagat irtdk le. A fokuszcsoportos
beszélgetéseken a leggyakoribb tartalom az etika oktatasaval kapcsolatban az volt, hogy az
etika ora forméja és tartalma attol a pedagdgustol fiigg, aki tanitja a targyat. Ezzel a jelenséggel
mar a pilot szakasz soran is talalkoztunk. A haritas szélséséges formaitdl kezdve a modszertani
sokszinliségig sokféle példat felvazoltak, ami aldtdmasztja a metaforakutatasbol kibontakozé

kettds arculat jelenlétét (K3).

A kérddivet kitoltd pedagogusok és a hallgatok 1/3-a szerint az erkdlesos viselkedés nehezen
meghatarozhato konstruktum. Tobbségiik szerint nem magyarazhatd dontden veliink sziiletett
alapokkal, sokkal inkabb tanult magatartdsforma. A hallgaté valaszadok nagyobb szerepet
tulajdonitanak az adott szitudcionak, a vallasnak és a kultaranak az erkdlcsos viselkedés
megitélésekor, mint a mar palyan dolgozo6 pedagogusok. A kérddivben egy nyilt végii kérdéssel
szerettiik volna feltérképezni azt, hogy mit jelent a pedagogusok és hallgatok szdmara az
erkolcs. Valaszaikban a leggyakrabban a tarsadalmi normak tiszteletben tartdsa, a jora vald
torekvés, az értékrenddel vald Osszefliggés €s a ,,nem artani” elve jelent meg. A hallgatoi
valaszokban az eldbbiek mellett megjelent az Onazonossdg igénye, ami generacios
kiilonbségekre utalhat a két vélaszadoi csoport kozott. A fokuszcsoportos beszélgetések
tartalomelemzése soran a leggyakrabban azt emlitették, hogy az erkolcs relativ. Az

interjialanyok szerint az erkdlcs megitélését szdmos tényezod befolyasolja, példaul a tarsadalmi
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elvarasok, a vallasi nézetek, a kulturalis kontextus, az (egyéni és torténelmi értelemben vett)

1d6, a nemi szerepekbdl fakadd egyenldtlenségek (K4).

A kérdoivet kitoltd pedagdgusok ¢€s hallgatok tulnyomo tobbsége az erkolesi fejlodést
befolyasold tényezok kozott kiemelkedd szerepet tulajdonit a csaladi kornyezetnek és a sziil6k
viselkedésének. Ezzel 6sszehangban jelentds tobbségiik ugy véli, hogy az erkolesi nevelés teljes
mértékben a csalad €s a sziilok feladata. Emellett a sajat szerepvallalasuk is megjelenik, am a
tobbség ,.egyet hatra 1ép”, és a sziildi elsObbség utan pedagogusként (és hallgatoként)
alkalmanként érzi feladatdnak az erkdlcsi érzék tdmogatiasat. A fokuszcsoportos interju
tartalomelemzése 0sszecseng a kérddiv eredményeivel. Az interjuban résztvevo pedagdgusok
¢s hallgatok a leggyakrabban a csalad elsddleges szerepét emlitették, majd gyakorisagban nem
sokkal lemaradva megjent a pedagogusok feleldssége, kiilon kiemelten az osztalyfonokeé.
Mindkét csoport egyetértett abban, hogy az erkdlcsiség komplex hatdsrendszerben fejlédik. Bar
kiemelték a csalad elsédleges szerepét, megjelent mellette a pedagdgusok, a kortarsak, és a

média meghatarozoé szerepe is (KS; K6).

A fokuszcsoportos beszélgetések tartalomelemzése azt mutatja, hogy az etika oktatasa soran a
leggyakrabban hasznalt mddszerek a beszélgetés ¢€s a jaték (kiilon nevesitve a dramajaték)
voltak, ami 0sszecseng a kérddives eredményekkel. A kérddives kutatas alapjan a szerepjatek,
dramajaték; a példamutatas; a konkrét esetek megbeszélése; és a mesék, filmek nézése és
elemzése kiemelkedden hatékonynak tartott modszerek a pedagdgusok és a hallgatok
szemszogébdl egyarant. Am annak ellenére, hogy a szerepjatékot és a dramajatékot magasan a
legmegfelelobb mddszernek tartjdk a pedagdgusok az erkdlcsi nevelés vonatkozasaban, a
gyakorlatban viszonylag ritkan alkalmazzak. A pilot szakaszban ugyanezzel az anomalidval
szembesiiltiink. Akkor azt feltételeztiik, hogy a vélaszadd pedagogusok talan azért nem
alkalmazzak ezeket a mddszereket, mert nem illeszkednek a gyerekcsoport jellemzdihez vagy
a tantargyuk profiljahoz. A masodik szakaszban rakérdeztiink erre a lehetdségre, de nem sokan
jeloltek meg ezt valaszként, ezért arra kell kdvetkeztetniink, hogy valami mas all a hattérben.
Egy lehetséges magyardzat, hogy a valaszadé pedagdgusok kapcsolodo végzettség és/vagy
gyakorlat hianydban nem szivesen lépnek ki a megszokott oratervezési keretbol. Tovabbi
érdekesség, hogy —hasonldan az elsd szakaszhoz — ezuttal is szignifikdns Osszefliggést talaltunk
a szerepjaték, dramajaték alkalmazasanak gyakorisaga és a valaszadok lakohelye kozott, bar a
két valtozd kozotti kapcesolat ezattal is gyenge. Az, hogy ennek az eredménynek mi all a

hatterében, az tovabbi kutatasokat igényel (K7).
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Az intellektualis képességzavarban ¢érintett gyerekekkel kapcsolatos kérdésfeltevésiink
szempontjabodl relevans, hogy a kérddivet kitoltd tanitok fele, a tanaroknak viszont csak 18 %-
a talalkozott a felsGoktatasi képzése soran a kérdéses populéciot érintd ismeretekkel. A tanitd
kitoltok 30 %-a taldlkozik enyhe intellektudlis képességzavarban érintett gyerekekkel a
munkaja soran, mig a tanarok esetében ez az arany magasabb, a kitoltok kozel fele kapcsolatba
kertil ezzel a gyerekcsoporttal. Mivel ardnyaiban kevesen tdmaszkodnak tanfolyamokra és
Oonképzésre, azt mondhatjuk, hogy a felsGoktatasi képzésiikben 1€v6 hianyossagot az onkéntes
(és gyakran 6nkoltséges) alapon vallalt tovabbképzések nem tudjak betodlteni. A pedagogusok
¢s a hallgatok tobbsége gy véli, hogy egy enyhe intellektualis képességzavarban érintett
gyerek elérhet arra a fejlédési szintre, mint a tipikus fejlodési tarsai, csak egy kicsit késbb. A
pedagbgus kitoltok 39,3 %-a, a hallgatoi minta 47,8 %-a vélekedik igy. A valaszokat sziirtiik
nemre, lakéhelyre és a pedagogusok esetében a palyan eltoltott évek szdmara. Egyik esetben
sem taldltunk szignifikdns Osszefiiggést. A pedagdgusok esetében a végzettség, a hallgatok
esetében az egyetemi szak fliggetlen attol, hogyan vélekednek az enyhe intellektualis
képességzavarban érintett gyerekek erkdlcsi itéletalkotasdnak vonatkozasaban. Az 6sszefliggést
ebben a két esetben is Fisher teszttel ellendriztiik, ami nem mutatott szignifikans eredményt.
Az, hogy nem taldltunk dsszefliggést, természetesen azzal is magyardzhatd, hogy alacsony volt
az egyes csoportok elemszama. Az intelligencia és az erkdlesi fejlodés kapcsolatat illetéen a
fokuszcsoportos beszélgetések soran két ellentétes nézetrendszer bontakozott ki, ahogyan az a
pilot szakaszban is tortént. Az egyik oldalrdl nézve az alacsonyabb IQ akadalyozhatja az
erkolesi fejlédést, mig a masik nézépont szerint a két tertilet kozott nincs dsszefliggés. Sot, az
intellektualis képességzavarban érintett szemeélyek erkolcsi fejlodési szintje akar magasabb is
lehet, mint az atlagos 6vezetbe esd tarsaiké. Megjelent a fogyatékossag transzcendenciaval valo
kapcsolodasa, amire Kalman és Konczei (2002) is utaltak, és amire a kovetkez6 idézet szépen
ravilagit: ,, Magamat is beleértve, barmelyik daltalam ismert személyt erkolcsileg az a tiindér, a
tiszta lelkével lelépi.” A beszélgetés soran kiemelték a szakszerii, egyénre szabott fejlesztd
munka jelentdségét. Bar ezen a specifikus mintan nem sok kutatdsi eredmény all rendelkezésre,
a szakirodalmi hattér attekintésekor két olyan tanulmanyt is bemutattunk (Langdon és mtsai,
2010; Otrebski & Czusz-Sudol, 2022), amelyek alapjan a szerzok azt fogalmaztdk meg, hogy a
kognitiv fejlédés, az intelligencia szintje az erkolcsi érzékenységet befolydsolo tényezok kozé
tartozik. A jelen kutatas soran megkérdezett pedagdgusok és hallgatok vélekedésében bar ez a
tendencia is megjelenik, azt mondhatjuk, hogy markansabb a ,,pedagdgiai optimizmus”, és a
fejleszthetdségbe vetett hit. Ahogyan egy hallgatd fogalmazott: ,,az, hogy valaki erkolcsés
legyen (...) abszolut nem fiigg attol, hogy milyen kognitiv képességei vannak. ”’(K8).
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A fokuszcsoportos interjuk tartalomelemzése soran a masodik szakaszban is kirajzolddott az a
két fogalmi halo, aminek a Iétrejottére a pilot szakasz tapasztalatai utdn ezlttal mar
szamitottunk. Ezek a nehézségek, kihivasok; és a pedagdgiai munkat tdmogato faktorok voltak.
Nehézséget okoz a pedagdgus 1€tbdl fakadd bizonytalansag; az ismeretek €s tapasztalatok
hidnya; valamint a hatranyos helyzeti gyerekekkel valé munka érzelmi megterhelése, az
ezekben a helyzetekben fellépd tehetetlenség érzet. Komoly kihivast jelent, ha integrald
koérnyezetben nem kapnak megfelelé tdmogatast ahhoz, hogy hatékonyan tudjanak egyiitt
dolgozni az érzékelésiik szerint egyre tobb szempontbdl heterogén gyerekcsoportokkal. Ebben
az Osszefliggésben problémat jelent a pedagogusok kozotti egyiittmiikddés hianya. A tamogato
faktorok kozott meg kell emliteniink, hogy az 6nkéntes munkabol szarmazo tapasztalatok nagy
megtartd erdvel birnak, segitik a pedagoguspalya melletti elkotelezédést. Ebben a kutatasi
szakaszban 0j szempontként meriilt fel a sziildvé valas, ami pozitivan hat a pedagdégusok
munkdjara, elkotelezOdésére, kiemelten a tanitvanyok sziileivel vald kommunikacié és jo
kapcsolat fenntartdsanak teriiletén. Az intézményvezeté bizalma és tamogatd hozzaallasa
nélkiilozhetetlen feltétele annak, hogy nemcsak hatékonyan, modszertani szabadsagot élvezve,

de szivvel-lélekkel is végezzék a munkajukat.

4.3. A kutatas korlatai

A kutatas egyértelmi korlatjat jelenti a minta alacsony elemszama, ami az egyes alcsoportokat
vizsgalva még inkabb szembetlind. Eredményeink ezért csupan irdnymutatassal szolgalhatnak.
A keét szakaszban kapott hasonld eredmények tdmogatjak a kutatds érvényességét, de a
kovetkeztetések levonasaval ovatosan kell bannunk. A jovOben megfontolandd, hogy a
,kevesebb néha tobb” elve mentén haladva jelentdsen rovidebb kérddivet allitsunk dssze, illetve
szlikitsiik a fokuszt a vizsgalati személyek célcsoportjat illetden. Ezzel a két megszoritassal
talan tobb személyt tudnank a bevonni a kutatasba, €s csokkenthetnénk a motivacios torzitas
egyértelmilen befolyasold jelenlétét is. Erdemes lenne tovabb vizsgalni az intellektualis
képességzavarban érintett tanulok erkdlesi fejlodésével kapcsolatos vélekedéseket, hiszen ez

egy Uj kutatasi teriilet. Ebbdl a szempontbol viszont a kérddiv bovitése meriil fel.
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5. Osszegzés

A kutatés soran a f6 célunk az volt, hogy feltarjuk, hogyan vélekednek a pedagogusok (tanitok,
tanarok és gyogypedagodgusok), és az ugyanezen szakokon 1évo hallgatok a sajat szerepiikrol,
lehetdségeikrdl az erkdlesi nevelés vonatkozasaban. Az erkdlesos viselkedés egy olyan tanult
magatartasforma, amely meghatarozza az egyén boldoguldsat az adott kozosségben, tagabb
értelemben véve a tarsadalomban. Az erkolesi fejlédés intézményes keretek kozott vald
tdmogatasara pedig hatdssal van a folyamatban részt vevé pedagdgusok nézetrendszere, igy

ennek feltarasa alapvetd fontossagl abban az esetben, ha szeretnénk ezt a folyamatot tamogatni.

A kutatas els6 és masodik szakaszaban is azzal a jelenséggel szembesiiltiink, hogy a valaszado
pedagoégusoknak, akik az etika tantargy oktatdsadban érintettek, csupan a toredéke rendelkezik
az ehhez kapcsolodo képzettséggel. Talan ebbdl kovetkezik, hogy az etika ordk tartalma és
modszertani szinvonala igencsak széles skalan mozog, és ez leginkabb a targyat tanitd
pedagbdgus személyén all vagy bukik. A résztvevok a haritas sz€élsdséges formaitdl kezdve a

modszertani soksziniiségig sokféle példat felvazoltak.

A kutatas soran kevés kiilonbséget azonositottunk pedagdgusok és hallgatok vélekedései kozott.
Az egyik pont, ahol szignifikdns kiillonbségre bukkantunk, az az erkdlcsos viselkedés
megitélése volt. A hallgatd résztvevok nagyobb szerepet tulajdonitanak az adott szituacionak, a
vallasnak és a kultiranak, mint a mér palyan dolgoz6 pedagdgusok, illetve sokkal inkabb az
erkolcsos viselkedés részének tekintik az empatiat és a segitségnytjtast. A hallgatoi
valaszokban megjelent az 6nazonossag igénye, ami generacios kiilonbségekre utalhat a két

valaszadoi csoport kozott.

A kérddivet kitolté pedagdgusok és hallgatok tilnyomo tobbsége az erkdlesi fejlodést
befolyésold tényezok kozott kiemelkedd szerepet tulajdonit a csaladi kornyezetnek és a sziilok
viselkedésének. Ezzel 6sszehangban jelentds tobbségiik tigy véli, hogy az erkdlesi nevelés teljes
mértékben a csalad és a sziilok feladata. Emellett a sajat szerepvallalasuk is megjelenik, 4m a
tobbség ,.egyet hatra 1ép”, és a sziil6i elsObbség utan pedagoégusként (és hallgatoként)
alkalmanként érzi feladatanak az erkdlcesi €rzék tamogatasat. Az interjik és a fokuszcsoportok

tartalomelemzése Gsszecseng a kérddiv eredményeivel.

A szerepjaték, dramajaték; a példamutatas; a konkrét esetek megbeszélése; és a mesék, filmek
nézése ¢€s elemzése kiemelkedden hatékonynak tartott modszerek a pedagogusok €s a hallgatok

szemszogébdl egyarant. Am annak ellenére, hogy a szerepjatékot és a dramajatékot magasan a
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legmegfelelobb mddszernek tartjdk a pedagdgusok az erkdlcsi nevelés vonatkozasaban, a
gyakorlatban viszonylag ritkdn alkalmazzak. A pilot szakaszban ugyanezzel az anomalidval
szembesiiltiink. Akkor azt feltételeztiik, hogy a vélaszadd pedagogusok talan azért nem
alkalmazzak ezeket a modszereket, mert nem illeszkednek a gyermekcsoport jellemzoihez vagy
a tantargyuk profiljahoz. A masodik szakaszban rakérdeztiink erre a lehetdségre, de nem sokan

jelolték meg ezt valaszként. Arra kell hat kdvetkeztetniink, hogy valami mas all a hattérben.

Az egyik, talan legizgalmasabb kutatasi kérdésiink arra iranyult, hogy hogyan vélekednek az
enyhe intellektudlis képességzavarban érintett tanulok erkolcsi fejlédésének vonatkozasaban.
Ez a szempont (tudomdsunk szerint) ndévumot jelent a neveléstudomany, a
fogyatékossagtudomany, a gyogypedagogia €s a gyogypedagogiai pszichologia teriiletén is. A
kérdoivet kitoltd pedagdgusok és hallgatok tobbsége mindkét kutatési szakaszban tigy gondolta,
hogy egy enyhe intellektudlis képességzavarban érintett gyerek elérhet arra a fejlddési szintre,
mint a tipikus fejlodési tarsai, csak egy kicsit késobb. A pedagogusok esetében a végzettség, a
hallgatok esetében az egyetemi szak fiiggetlen att6l, hogy miként vélekednek az enyhe

intellektudlis képességzavarban érintett gyerekek erkolcesi fejlodésérdl.

Az intelligencia és az erkolesi fejlédés vonatkozasadban az interjuk és a fokuszcsoportos
beszélgetések tartalomelemzése soran két ellentétes nézetrendszer bontakozott ki mindkét
kutatasi szakaszban. Az egyik oldalrdl nézve az alacsonyabb intelligencia akadalyozhatja az
erkolcsi fejlodést, mig a masik nézépont szerint a két teriilet kozott nincs Osszefiiggés. Sot, az
intellektualis képességzavarban érintett szemeélyek erkolcsi fejloddési szintje akar magasabb is
lehet, mint az atlagos dvezetbe esd tarsaiké. Néhany rendelkezésiinkre allo kutatas (Langdon €s
mtsai, 2010; Otrebski & Czusz-Sudot, 2022) arra enged kovetkeztetni, hogy az intellektualis
képességzavarban érintett emberek az erkolcesi fejlédés alacsonyabb szintjére képesek eljutni,
mert a kognitiv fejlédés erdsen befolydsolja ennek a teriiletnek a fejlddését. Veélemeényilink
szerint azonban nem elhanyagolhatdé szempont, hogy az ezekben a kutatdsokban hasznalt
mérdeszkozoket a kognitiv fejlodéselméleti perspektiva talajan alakitottak ki. Ez felveti a
kérdést, hogy mas tipusu mérdeszkdzzel vajon milyen eredményt kapnank. Erds lizenete van
ennek a markéns kettdsségnek tigy, hogy erre a kérdésre igazabol — legjobb tudomasunk szerint
— nincs biztos valaszunk. A kutatdsban résztvevoknek mégis nagyon hatarozott véleménye van
réla. Es ebben latjuk ennek a disszertacionak a jelentdségét: oridsi lehetéség van a tanitok,
tanarok, gyogypedagogusok kezében, dolgozzanak barmilyen teriileten. A nézeteiknek,

vélekedéseiknek teremtd ereje van.
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