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I. AKUTATAS CELJA

Kutatasunk soran arra vallalkoztunk, hogy feltarjuk a Bartok Béla ¢életében €s miivészetében
megnyilvanul6 pedagodgiai jellegli jelenségeket. Bartok kortarsai ellentétes modon nyilvanultak
meg, ami Bartok tanitasat illeti, egyesek szerint nem szeretett tanitani, masok szerint minden
tudasat igyekezett atadni. Ennek nyoman kutatasunk elsddleges célja nem az, hogy a fentiekben
jelzett ellentétes vélemények feloldaséara torekedjiink, és Bartok életére vonatkozoan tjabb,
eddig ismeretlen informaciokat, filologiai adatokat feltarva tjabb megcafolhatatlan igazsagokat
fogalmazzunk meg. Munkank célja sokkal inkdbb az, hogy a zenetudomény eddigi
eredményeire mint értékes forrdsokra alapozva, a tarsadalomtorténet, a torténeti pedagdgia,
illetve torténeti kultarantropoldgia megkdozelitéseire €s modszereire tAmaszkodva vizsgalataink
értelmezési terét kitagitva a fent vazolt pedagdgiai jelenségeket mélyebb rétegeiben is
megértsilk és értelmezziik. Ezt a torekvésiinket kiegésziti a korban intenziven jelenlévd
életreform iranyzatok egyiittes vizsgalata Bartok életével és munkdssagaval osszefliggésben,

hiszen Bartok zarkozott személyisége €s a tarsadalomban betoltott gyakran limindlis vagy



periférian mozgd pozicioja ellenére az életreformok intenziv hatdsat feldezhetjiik fel az
¢letatjaban. A legfébb célunk ennek nyoman egy atfogd pedagdgiai nézépontl képet mutatni
arrdl a torténeti korrél, amelyben Bartok ¢lt. Ennek a kordbbinal arnyaltabb és differencialtabb
pedagogiai nézéponthoz fel szeretnénk hasznalni a pedagdgiai antropologia eszkoztarat is. Ez,

miként a neves német neveléstudos Bollnow megfogalmazza:

olyan megkozelités, amely az egész pedagogiat athatja, habar dnmagaban nem képes a
pedagogia egészére kiterjedni (...) olyan rendszerezési sémat ajanl, amely lehetévé teszi az
egyes pedagdgiai kérdések ujszerii Osszeallitasat egy egésszé. Az antropoldgiai
megkozelitésnek nincs rendszerformald funkcidja. (...) Amit kihoz beldle, az mindig csak
egyéni szempontok, antropologiai Osszefiiggések, amelyek bizonyos néz6pontokbol

kirajzolodnak (Bollnow 1965, p. 49, id. Wulf & Zirfas, 2014, p. 31).

Ebb6l adodoan vizsgalatunk kozéppontjdban a miivész mint entitds, embertarsaival,
kozonségével, a természettel, a kdrnyezettel stb. kapcsolatban 4ll6 emberként jelenik meg.
Ebbdl kiindulva toreksziink Bartok életutjdt meghatidrozé enkulturacids, szocializacios,
nevelési és tanulasi folyamatainak megragadasara, leirdsara, ezaltal annak megértésére.

A fentickb6l kideriil tehat, hogy a pedagdgiai jelenségek tarsadalmi
meghatarozottsdganak antropologiai vizsgalata i1ddszerli, és a bemutatott elméletek 1j
eredmények feltarasat teszik lehetdvé.

A kutatasunk alapvetd célja az egyént szubjektiv szemszdgbdl vizsgélni, ezaltal
Bartokot mint hétkdznapi embert és nem pedig mint hdst (az elméleti részben felvazolt)
pedagodgiai szempontbol megjeleniteni. Bartok és kornyezete cselekvéseinek €s eseményeinek
mélyebb megértéshez elsd sorban a mogottes tartalmak feltarasara, az egyes jelenségek kozti
Osszefiiggések megvilagitasara torekedtiink. Ehhez a kvalitativ kutatds eszkoztarat hasznéljuk

majd.

II. KUTATASI KERDESEK

A 6 kérdés: Milyen pedagogiai jellegii hatdsok és jelenségek alakitottak Bartok életutjat,
miivészetét, pedagogiai és tudomanyos munkdssagat?

Alkérdések:



1. Mik voltak azok a jelentdsebb 19.-20. szazadi torténeti folyamatok, amelyek életének
tarsadalmi beagyazottsagat megalapozzak?

2. Elete soran miként kapcsolodott sziikebb és tagabb kornyezetéhez, melyek voltak a
személyiségét, identitasat megalapozo6 ¢és alakitd (enkulturacids, szocializacios, neveld)
hatasok?

3. Milyen latens, a pedagbgiai antropologiai eszkozokkel feltarhatdé informalis
nevelOhatdsok befolyéasoljak tudésszerzési ¢€s tudasatadasi, kulturdlis tanulési
folyamatait (mimetikus, ritudlis, performativ elemek)?

4. Kik voltak élete korai szakaszaban identitasat megalapozo és formald fontosabb
referenciaszemélyek?

5. Mik voltak személyiségét és munkassagat befolyasold fontosabb korabeli szellemi,
muvészeti, filozofiai hatasok?

6. Milyen szerepet jatszott az életreform életmodjdban, miivészetében és pedagogiai
munkéssagaban?

7. Hogyan formalodott a késébbieckben az életfelfogasa, életszemlélete? Hogyan
jellemezték személyes életatjanak, miivészeti és pedagdgiai munkassaganak kulturalis
értékmegdrzési €s értékteremtési folyamatait?

8. Mik voltak az ¢életmodelljében, miivészetében ¢€s pedagdgiai munkassagaban

koncentralodo kulturalis tudasatadas legfontosabb eredményei?

I11. ELMELETI ES FOGALMI HATTER
Pedagdgiai alapfogalmak: kultara, enkulturacid, szocializacid, nevelés, tanulas

Miként Friedrich Kron kézikonyvének a pedagogiai alapfogalmait attekintd fejezetében
megallapitja: ,,Az emberi létezés alapkdzege a kultira, amelyben minden ember él. A
tarsadalom ezzel Osszefliggd €s ennek aldrendelt alapvetd szervezeti formaként, mint az
onmagat ¢és csoportjait megszervezd, ember specifikus kulturalis teljesitményeként
értelmezhetd.” (Kron 1997, p. 73) Ebbdl adéddan az altalunk felvallalt, tagabb értelmezési
keretbe helyezett pedagdgiai megkdzelités fogalmi rendszerezéshez elsdként a kultira, mint
pedagogiai relevanciaju alapfogalom meghatarozasara tesziink kisérletet.

Reuter altal megalkotott kultirantropologiai nézOponti definicid szerint a kultara

kifejezés



az emberi alkotasok Osszességét, az emberi tapasztalatok egészen a jelenkorig rendszerezett
eredményét jeloli. A kultura magadban foglalja mindazt, amit az ember szerszdmok,
fegyverek, menedékek és egyéb anyagi javak és folyamatok formdajaban létrehozott,
mindent, amit attitidok ¢és hiedelmek, eszmék ¢és itéletek, szabalyzatok (codes) és
intézmények, muvészetek és tudomanyok, filozofiai és tarsadalmi szervezodések utjan
kidolgozott. A kultira magéaban foglalja ezeknek, valamint az éllattol megkiilonboztetett
ember ¢letének egyéb aspektusai kozotti dsszefiiggéseket is. Minden (anyagi és anyagtalan),
amit az ember ¢élete soran teremtett, a kultira fogalmaba tartozik. (Kroeber és Kluckhohn,

1952, p. 64).

Arnold Gehlen népszerli filozofiai antropologiai elmélete szerint az emberi kultira létrejotte
abbol fakad, hogy az ember bioldgiai ,.hianylény”, nem rendelkezik a kiillonboz6 allatfajok
tobbségére jellemz6 fajspecifikus szervi (védekezod-tdmado) szervekkel. Az ember evolicids
fejlédése soran (ami egyben a kultira evoltcigjat is jelentette), megalkotta annak az emberi faj
fennmaradésat, fejlodését, miivel6dését biztositd intézményes formait (pl. nyelv, nevelés,
vallas, miivészet, tudomany). A kultira ebben a megkozelitésben az emberi hidnyallapot
1étrehozott kulturalis ,,protézisei”, révén sajatos védelmi funkcidval rendelkezik.

A kultara pedagodgiai jelentdségét hangsulyozo definicio értelmében a kultura az emberi
1étezés mindenki szdmara elengedhetetlen alapkdzege, amelybe az egymast kdvetd generaciok
tagjai az enkulturdci6 keretében tagolédnak be. Ez a pedagdgiai nézépontbol is relevans
szakkifejezés a kultura elsajatitasdnak, ezaltal a kultiradba torténd betagozodas legtagabb
folyamatait jelenti. A tarsadalom, mint alarendelt fogalom, a sajat életét és kozosségeit
megszervezd ember specifikus kulturdlis megnyilvanuladsi formdinak szintereként
értelmezhetd, amely az emberi 1étezés és tudasszerzés legfontosabb szintereként tigy része a
kultranak, mint halnak a tenger. Miként megallapitja: ,,Az enkulturacido fogalma ebben a
megkozelitésben a kultarantropoldgia terminus technicuséaval: a kultira megtanuldsa — vagyis
a kultaraba torténd betagozddas — ami a pedagdgianak is sajatos targyat képezi” (Loch 1969, p.
126).

Pedagbgiai értelemben az enkulturacio fogalma minden emberre ¢€és minden
tarsadalomra érvényes — tulnyomo részben a makroszocidlis szinten jelentkezd — olyan alapvetd

tanulési folyamatokra vonatkozik, amelyek cselekvoképessé teszik az egyes embereket (példaul



megtanulnak bizonyos nyelven beszélni, valamely csoport normai szerint viselkedni, valamely
vallas tartalmainak és szabalyainak megfelelden élni.

Az enkulturacio részét képezd szocializacio a kulturdlis tartalmak egy sajatos
osztalyaval, a tarsadalmilag relevans értékek €s normak, értékrendek és viselkedési modok,
szabalyok ¢és szerepek elsajatitasanak folyamataival foglalkozik, ahogy azok kiilonb6z6
intézményesiilt formaikban megjelennek, és legkiilonbozdbb szervezeteikben a tanitds és
tanuléds targyat képezik. A felnovekvd ember enkulturdcios €s szocializacids folyamatai altal
valosul meg annak hatékony tarsadalmi szereplové valasa. A szocializacié az individuumot
alarendeli a 1étsziikségletei altal szabalyozott alkalmazkodasi folyamatoknak. Ennek keretében
emberré valasa és életének fenntartdsa érdekében elsdsorban azt kell megtanulnia, amit a
szocializacid alapfolyamatai kinalnak szdméra és elvarnak tdle; a nyelv hasznélatat,
¢letk6zosségeinek szabalyrendszereit, a vallast stb.

Az altalunk hasznalt pedagdgiai értelmez6 fogalmi rendszer harmadik eleme a nevelés,
amelynek értelmezésére a fenti alapfogalmak Gsszefliggéseinek fliggvényében keriil sor. Fend
szerint a szocializacids folyamat kettds cél, az individuum "tarsadalmiva valasa" tovabba

n

"tarsadalmiva alakitasa" szolgdlatdban all. A "tarsadalmivd valas " olyan minden emberre
érvényes enkulturdcids €s szocializcios folyamat, amelynek sordn a felndvekvd ember
tarsadalmi és kulturalis értelemben cselekvoképessé valik. A ,,szocidlissd formalas”, ami
tartalmi szempontbdl azonos a nevelés fogalmaval, a fenti komplex folyamat olyan eseteire
érvényes, amelyekben specidlis, személyiségfejlesztd és reflexiv, tehat a cselekvd individuum
altal befolyasolhat6 tanulési folyamatok zajlanak. ,,A nevelés tehat a tarsadalmiva alakitas az
individuumra iranyuld, "intencionalis befolyasolas" folyamataként értelmezhetd (Kron 1997,
p. 83).

A fenti nevelésértelmezés hatterében alld Un. szimbolikus interakcionizmus elméleti
megalapozoja, Herbert Mead A4 pszichikum, az én és a tarsadalomban (Mind, Self and Society,
1934; magyarul: 1973) cimii miivében az 1920-as években alkotta meg a tarsas cselekvések
altalanos jellemzdire alapozodd identitas-, illetve szerepelméletét. Ez az emberi cselekvés
tarsadalmi bedgyazottsagat hangsulyozd koncepcid az emberi tevékenységek, az azokat
megval6sitd tarsadalmi cselekvOok, ¢és az daltaluk megalkotott tarsas, illetve absztrakt
objektumok viszonyait.

Pedagogiai rendszerezd fogalmi attekintésiink negyedik eleme a tanulds, ami a
hétkoznapi nyelvhasznalatban gyakran a nevelés fogalmaval azonos értelemben hasznalatos.
Eszerint a tanulés segitségével valnak valdban értelmezhetévé az enkulturacio, a szocializacid

¢és a nevelés folyamatai. Ennek oktatdsi vonatkozasai kapcsan eldszeretettel alkalmazzék a



kiilonbozo pszichologiai tanuldselméleteket, amelyek a tanulast az individuumban lejatsz6do
"belsd pszichés folyamatok" eredményének tekintik.

Az el6z6 bekezdésekben bemutatott, a nevelést szimbolikus interakcioként torténd
értelmezés elvezet a fenti folyamatok antropologiai megkozelitésti vizsgalatdhoz. Ennek
értelmében az enkulturacio folyamataban hangsulyossa valik az egyén identitasa, az emberi €s
tarsadalmi kapcsolatok performativ, ritualis jellege, valamint az e folyamatokban fontos
szerepet jatszo eszkozok és koriilmények (pl. szimbdolumok, vallas, miivészet, technika).

Munkankban a fenti elméleti keretek felhasznalasaval, miként ez Kron korabban idézett
munkdjaban is megjelenik, a pedagogiai jelenségek harom szinten megragadhato értelmezésre

toreksziink majd:

A pedagogiailag relevans jelenségek kutatasanak lehetdsége tehdt nemcsak az egyes
emberre, vagyis a nevelés szempontjabol meghataroz6 célorientaciokkal és
magatartdsmodokkal rendelkezd individuumra terjed ki, hanem az egyes ember koriil
kialakul6é szocialis kapcsolatokat, és ezen keresztiill az ezt a folyamatot befolyéasolo
torténelmi tarsadalmi hatteret is be kell vonni a kutatasokba. Ennek figyelembevételével a
pedagogiai kutatas és elméletalkotas harom szintje vazolhato fel, melyeket D. Ulich (1976,
p. 40) a kovetkezdképpen jellemez:

1. ,,A tarsadalmi befolyasold tényezok altal irdnyitott szocidlis cselekvés makroszocialis
szintje".

2. ,,Az interperszonalis kolcsonhatasok mikroszocialis szintje".

3. ,,A cselekvd szubjektumban vagy individuumban kialakul6 szabalytudat intraperszonalis

szintje. (Kron 1997, p. 36-37)

IV. METODOLOGIAI MEGKOZELITESEK ES MODSZEREK

A kvalitativ kutatds fogalma a folyamatosan valtozd ¢és formalédd, egymdsba olvadod
tudomanyteriiletek atrendezddései miatt ma mar egyre nehezebben megragadhatd konkrét
definicidval, a kutatdo nézOpontja, helyzete is nagyban befolyasolja az értelmezését. Denzin
(Denzin & Lincoln, 2018) a kvalitativ kutatds definidlasdhoz egy altalanos kiinduldépontot
javasol. Elmélete szerint a kvalitativ kutatds olyan tevékenység, amely els6 sorban a
megfigyeldt a vilagban elhelyezi. Maga a kutatds olyan gyakorlatok halmazabdl all, amelyek

lathatova teszik a vilagot, igy reprezentaciok sorozatava alakitjdk azt. Ebben a tekintetben a



kvalitativ kutatas a vilag értelmezd (és naturalista) megkdozelitését foglalja magaban, ami annyit
tesz, hogy a kvalitativ kutat6 a dolgokat természetes kornyezetiikben vizsgalja, és a jelenségeket
az emberek 4ltal adott jelentéseik alapjan igyekszik értelmezni (Denzin & Lincoln, 2018, p.
45).

A fenomenologiai iranyultsagu pedagogiai kutatas a hétkdznapi €letbdl és a nevelési
gyakorlatbol indul ki. A feltar6 folyamat a konkrét targyi tartalmakban rejld struktara és az
annak lényegiségét ¢érintd Osszefiiggések felkutatasara, leirdsdra irdnyul. A moddszer
alkalmazasa egyben ravilagit arra a tudomanyelméleti eléfeltevésre, miszerint a tarsadalmi és
torténeti valosagot nem csupan empirikus eszkozokkel lehet feltdrni, azok strukturalis és
lényegi Osszefiiggései a logikai eszkozokkel kontrollalhatd értelmezési folyamatok alapjan, a
hermeneutika segitségével is megragadhatoak. A pedagogiai kutatds vonatkozasaban ez azt
jelenti, hogy a fenomenoldgia az empirikus dimenzi6é és a teoretikus megkdzelités kozott
helyezkedik el, a fenomenologia segitségével kiilonb6zd antropoldgiai vonatkozéasu
megallapitasok megfogalmazasara is lehetdség nyilik. (Kron 1997, 40-41.)

Kiindul6o elméletiink, a filozéfiai pedagogiai antropologia a pedagdgiai jelenségek
megismerésének ¢€s értelmezésének eszkozeként fenomenoldgiai jelleget is hordoz (Wulf &
Zirfas, 2014, p. 31). Ugyanis ,,a fenomenoldgia alapos és részletes elemzést ny(;jt az értelem és
jelentés felépitésérdl, valamint a pozitivista megkozelitésekben altalaban figyelmen kiviil
hagyott témakrol.” (Flick, 2022, p. 107). Ennek alapjan a hermeneutikai szévegértelmezés
mellett elsddlegesen fenomenologiai redukciot alkalmaztam az elemzéshez ¢és az
antropologiailag megragadhato 0sszefliggések feltarasahoz.

A megértéshez, értelmezéshez elengedhetetlen a hermeneutika, fontossagat a megértés
soran Gadamer és Riceur nyoman igy hangstlyozza Veress: ,,a megismerés soran szerzett
fogalmi ismereteink, teoretikus sémaink, magyarazo eljarasaink nem bizonyulnak elégségesnek
a konkrét helyzet megéléséhez, e tapasztalatok befogadasdhoz. A tényleges részvételhez — a
feltarason ¢€s a tudatositdson tulmenden — a helyzet megértése sziikséges.” (Veress, 2007, p. 14).
A hermeneutika ma mar tallép a nyelvi, irott szovegek értelmezésén és lehetdséget ad arra, hogy
szovegként értelmezziink tarsadalmi jelenségeket és cselekvéseket is. Ez alapjan a nyelvi
forrasokon tulmenden Bartok életét és cselekvéseit is mint szovegeket kezeltiik. A cselekvés-
szovegek értelmezéséhez pedig mar egyenes Ut vezetett a torténeti és kulturélis antropologia

adta elemzési kategoridk vagy inkabb viszonyitasi pontok kialakitdsahoz.



Az elméleti részben bemutatott kulturdlis ¢és antropologiai jelenségek vizualisan is
megjelennek, felfedhetdk az egyes képeken. A kovetkezd fejezet soran azt a megkdzelitést és
modszeregyiittest mutatjuk be, amely segitségével a fényképeket nem pusztan szemléltetésként,
hanem mélyebb tartalmak feltarasanak forrasaként is alkalmazhatunk. A képeket sajat
idejlikben, tarsadalmi ¢és kulturalis kontextusukban értelmezve szoros kapcsolat jon 1étre a kép
¢s a kornyezete kozott, és ezaltal jobban értelmezhetové, tobbletjelentéssel birova valik a kép.

Jelen munkankban azonban nem mutatjuk be a teljes bartoki fotésorozatot, hanem
elozetes szelekcid utan egy-egy a vizsgalt jelenségvilagot leginkabb reprezentdlo fotod
kivalasztasara torekedtiink. A képeket ezaltal nem formalizéltan, kiilon fejezetben jelenitjiik
meg a képelemzést, hanem a szoveg tartalmi elemeinek megerdsitéseként, a képeket és az
elemzést a szovegbe beépitve, azt nem csak aldtdmasztva, hanem kiegészitve, megerdsitve,
hogy kutatdsunkhoz a képekbdl eredden tobblettartalmat adhassunk.

A képek az emberi 1étlink alapjat képezik, amennyiben a nevelés benniink és veliink
egylitt torténik; az éniink kapcsolata a vildggal az ember és a vilag kozotti kolesonhatés
értelmében, amelyet Wilhelm von Humboldt fogalmazott meg 1973-ban (1984, p. 29, idézi
Pilarczyk & Mietzner, 2005, p. 20)

A Bartok ¢életével kapcsolatos eddig publikdlt képi dokumentumok mélyebb

hermeneutikai elemzése eddig nem kertiilt az életmiivével foglalkozo kutatok érdeklddésének
homlokterébe. A Bartok hagyaték szamottevé mennyiségli fényképeket foglal magaba a levelek
¢és egy¢b irasok mellett. A fotok attekintése alapjan ugy latjuk, hogy ezeknek a személyes életut
mindennapi eseményeinek dokumentaldsan tul mélyebb, modelljétdl és koranak kultarajabol
sz010 lizenete is van. Ebbdl adodoan célunknak tekintjiik annak feltarasat, hogy milyen {izenetet
kozvetitenek azok Bartokrol és korarol.
Az elemzés elméleti és modszertani megalapozasahoz Ulrike Pilarczyk és Ulrike Mietzner Das
reflektierte Bild cimli munkéjara tdmaszkodtunk (2005). Pilarczyk és Mietzner meghatarozasa
szerint a fotod tanulményozésa soran a pedagogiai vizsgalddas kozéppontjaba keriilé kérdés az,
hogy az emberek vilaghoz valé viszonya hogyan formalddik és fejezddik ki egy olyan
kultaraban, amelyben a latvany dominal. (Pilarczyk & Mietzner, 2005, p. 9)

Az ikonografiai-ikonologiai moddszer, amelyre a képek ikonografiai-ikonoldgiai
értelmezése épiil, miivészettorténeti modszer. A torténeti vizudlis tanulmanyokban a képek és
mas vizudlis kifejezési forméak kulturdlis jelentdségének elemzésére hasznaljak, és a
miivészettorténetben a konkrét modszertani 1épésekig részletesen kidolgoztak és kiprobaltak. A
PM megkozelitése Erwin Panofsky 1épésrdl [épésre haladé modelljét koveti. A szakaszos eljaras

(hermeneutikai korok) elvileg minden elemzésnél ugyanaz marad. Ez lehetové teszi az esetek



Osszehasonlitasat, az elemzés 1épéseinek visszakovetését és az eredmények ellendrzését. Az
eljaras azonban nem sematikusan sziik, és nem is kevésbé linedris, mint amilyennek elsére
tlinik, mivel az atmenetek képlékenyek, és a képelemek elemzésekor vannak eldre- és
hatralépések.

A képek ikonografiai-ikonologiai értelmezésének mind a négy szintje pedagogiailag
relevans informacidok és megkozelitések gazdagsagéat rejti magaban, amelyek kiilonb6zo
vizsgalatokat, valamint elméletek bevonasat teszik lehetévé. Példaul a gesztusok ¢és
arckifejezések leirdsa az ikonografia elotti szinten egy osztalytermi fényképen az
intézményesen meghatarozott testhelyzetekkel, valamint a nemi €s generacids kiilonbségekkel
¢s torténelmi differencidlodasokkal kapcsolatos kérdéseket vet fel. A masodik szinten a
motivumok sorozata és valtozasa a vizudlis észlelés és a pedagogiai gondolkodas kulturalis
gyoOkereihez és hagyomanyaihoz vezet. Az ikonografiai értelmezés szintjén a fotografia
tarsadalmi funkcidjanak, eldallitdsanak és terjesztésének feltételeivel kapcsolatos problémak
stratégiaja vagy mint a serdiilék Onformaldsi folyamata a vilaggal vald fotografikus
szembesiilésben. Itt kiillondsen a nevelési Osszefliggések vannak jelen a kép kiilonbozd
perspektivain keresztiil, és ezek olyan nevelési folyamatok eredményei lehetnek, amelyeket
nem szandékosan allitanak ki, és amelyek aztan az ikonologiai értelmezés szintjén kiilonb6zo
torténelmi korszakok aktudlis nevelési problémaihoz vezethetnek. A megfeleld fénykép
kivalasztasa: A vizsgalt gylijteménybdl egy vagy tobb fénykép kivalasztasa tobb mint elzetes
feltar6 feladat, mivel a kép értelmezéséhez sziikséges kivalasztasi folyamatnak ©nallo
heurisztikus ¢€s szisztematikus funkcidja van a sorozatos ikonografiai fényképelemzés
keretében. Egy siiritett képi kifejezésmodot keresiink, egy olyan komplex abrazolast, amely
tartalmilag és formailag tartalmaz valami lényeges, a referenciagyiijtemény - és a kutatasi
kérdés - szamara érdemi mondanivalot. A képek kivalasztasat objektiv okok egész sora segiti,
mindenekelott a témardl és a kontextusbol szarmazd informaciok, valamint a fennmaradt
hasznalati kontextus megbizhatésaga. A megfeleld fényképnek stilus, téma és motivum

szempontjabodl reprezentédlnia kell a referenciagyiijteményt.

V. KOVETKEZTETESEK

A tarsadalomtorténeti keretek bemutatdsa utdn a dolgozatban két fejezetre osztva mutatjuk be
kutatasunk eredményeit, azaz a Bartok életutjadban felfedheté pedagogiai jelenségeket. E

jelenségek vizsgalatakor a szdzadfordulon intenziven megjelend életreform irdnyzatai



kiilonosen meghatarozoak, ezeknek az irdnyzatoknak a megjelenése is dominal Bartok
¢letében. Az életut vizsgalatakor eldtérbe helyeztok Bartok kapcesolatait és mintaado referencia
személyeit, akik a Bartok ¢életére és vilaglatasara gyakorolt hatasait kidomboritva nyer értelmet
a pedagodgiai jelenségek €s hatasok erds tarsadalmi meghatarozottsaga.

A 2. fejezet sordn arra fokuszalunk, hogy Bartok milyen kornyezetben, milyen modon
szerezte kulturdlis ismereteit, majd a 3. fejezetben vizsgaljuk Bartoknak az életébdl és
munkassagabol fakado pedagdgiai megnyilvanulasait. A 2. fejezet tartalmat az egyes kulturalis
elemek kategoriai rendezik, mig a 3. fejezetet Bartok kapcsolatainak erdssége. Kutatasunk
soran ugyanis kirajzolodott, hogy Bartok pedagogiai hatasanak erdssége €s eredményessége —
mely a réla sz616 visszaemlékezésekben jelentdsen tetten érhetd — kapcsolatai erdsségének is
fliggvénye. Minél kozelebb alltak hozzd az egyes személyek, anndl nagyobb pedagogiai és
neveld hatassal tudott lenni rdjuk. Ez a hat4s azonban nem mutat egyértelmii gyengiilést azaltal,
hogy az egyes személyek tavolabbi kapcsolatban alltak Bartokkal; a kollektiv tarsadalomra, a
kozonségére és az utdkorra igencsak erds hatast gyakorolt életében és gyakorol a miivészetével

mind a mai napig. Ezeket a hatasokat az alabbi dbran igyekeztlink szemléltetni:
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1. abra: a bartoki kultirakozvetités irdnyat és eredményességét reprezentalo abra

Bartok vallasi és filozofiai vilaglatdsanak fejloddése egyértelmiien erds életreform
filozofiai hatdsokat mutat. A kezdetben katolikus vallason nevelkedett Bartok idével
megtapasztalta a valldsos ateizmust, végiil pedig az unitarius vallast valasztotta. Ebben a
folyamatban fontos szerepet jatszott tovabba a szintén életreform irdnyzatok egyik reform

eszméje, a természetszeretet, ami Bartok szdmara tobb volt, mint a szazadfordulo



reformeszméinek hatdsa; egy a gyermekkordban gyodkerezd Oseredeti kapcsolatot jelentett
szamara.

A makro- ¢és mikrokdrnyezetével valdo kapcsolatdnak vizsgalatakor Bartok
tarsadalomképe, pontosabban erds tarsadalomkritikaja mutatkozik meg. Ennek sordn
feltarulnak az életreform torekvésekhez kapcsolodd eszmék, mely szerint a varosi kultaraval
szemben felértékelddik a falusi és paraszt kultara. Bartok sajat modernizalt tarsadalmat
kritikusan figyelte, elutasitott minden mesterkéltséget és epigonsadgot hordozo6 viselkedést. A
tiszta, 0sztonds érzelmeket kereste az emberekben €s a mlivészetben is, igy talalt ra a népzene
¢s népdalok nyujtotta lehetdségekre. A tarsadalomkép mellett az egyes emberi szerepekre
vonatkozoan is részese volt az ujitdsoknak; lelkesen tdmogatta a ndk egyenjogusagat és a
reformpedagégiai személet nyoman gyermekei nevelésében is a szeretetteljes rousseau-i
negativ pedagogia domindlt. Ezéltal sajat féri- és apaszerepe is a kornak megfelelden a szeretd,
gondoskod¢ csaladfd képét mutatta.

Az életmodreformokkal vald kapcsolatdban meghatarozd szerepet jatszanak az
egészségligyi problémai, melyek gyermekkoraban kiilonosen gyakran kinoztdk, de az
¢letmodreformok altal hirdetett egészséges test idedljat kovetd, jol edzett és egészségesen
étkezd Bartok felndtt koraban is tobbszor visszatértek. Ennek ellenére vagy pont ezért
kiemelten fontos volt szamara az egészségmegorzés, melynek soran a testedzés, az egészséges
taplalkozas, a szabad levegdén toltott 1d6, napfiird6zés és a szintén életreform mozgalmak
eredményezte Ujfajta reform jellegli 6ltdzet viselése volt iranyadd. Az életmodreformok egy
masik jelentds irdnyzata, az 0j lakas- és kertkultira elemei is megjelennek Bartok életében; a
kommundknak megfeleld zart, bels0 kommuna ¢életmodot folytattak csaladjaval,
lakberendezésiik pedig foként népmiivészeti elemekkel diszitett targyakban, butorokban
fejez6dott ki. Ezek az elemek szimbolizaljak ugyanis a reform eszmék kovetését, noha Bartok
intenziven sosem vett részt vagy sosem allt kapcsolatban hosszabb tivon egyetlen

reformmozgalommal sem.

A kor milivészeti irdnyzatait, hatdsait, valamint a jelentds referenciaszemélyeket targyalo
fejezetben a vezérfonal a modern miivészet és egyben a modern zene kialakuldsa, mely sorén a
zene a vallas megkérddjelezésével parhuzamosan egyre inkabb megkérddjelezddik a miivészet
transzcendens €s magasztos tartalmanak megléte. Ebben a folyamatban Bartdk kiilonleges
helyet foglal el; mig fiatalon az epigon és mesterkélt miivészettdl megirtézva a hangok
egyenrangusagat hirdette ¢és a hangok egyenrangu lejegyzésmodjanak kialakitasaval

kisérletezett, mely mogott ugy vélte, hogy az érzelmek megléte sziikségtelen az alkoto- €s



eléadomiivészeti folyamatokban, idével rajott, hogy igaz és tiszta érzelmek nélkiil nincsen
miivészet. Igy kijelenthetjiik, hogy Bartok szembe ment a modern miivészet kozponti
mottdjaval, miszerint ,,a miivészet nem fejez ki semmit”.

A Bartok ¢letében jelentkezd altalanos pedagogiai hatasokat targyald fejezetben azokat
az altalanos és miivészeti hatdsokat €s pedagogus személyeket kutattuk, akik késobb Bartok

pedagbdgus személyiségében és megnyilvanulasaiban mintaadok voltak.

A 3. fejezetben Bartok személyébdl kiindulva azzal folytattuk kutatasunkat, hogy sajat maga
iranyaban milyen Onfejlesztd tevékenységet folytatott. Az életreformok egyik alapeszméje a
tevékeny ¢és 0Onallo, dnmagat gyogyitani képes ember Bartok szamara is az emberidealt
jelentette. Igy kijelenthetjiik, hogy Bartok élete soran 6nmaga idealjat kovette, és sajat maga
ennek az idealnak igyekezett megfelelni. Az életreformok embereszményének egyik jellegzetes
motivuma az onmagat gyogyitani képes ember, melyet Bartok is kovetett. Képes volt ugyanis
sajat anatomidjanak megismerésére, igy mindig figyelt, hogy jarasa, tartdsa egészséges legyen.
Megfigyelte sajat testének miikodését az étkezés terén is, igy tisztaban volt vele, hogy érzékeny
gyomra mit képes megemészteni €s mit nem. Emellett a természet kincseit, allatokat és
novényeket is megfigyelt és magas szinten tanulmanyozott, de ugyanilyen Onképzésnek
tekinthetd a nyelvtanulasi vagya, ezaltal mas kultirak behatobb megismerése.

Sajat magan kiviil Bartok csaladi kapcsolataiban figyelheté meg a legerdsebb a neveldi
hatds. Minden a vilagrol szerzett ismeretét igyekezett atadni mindkét feleségének és
gyermekeinek is, valamint édesanyjanak ¢€s htga csaladjanak is. Ezek az ismeretek a
mivészetek megismerése €s a nyelvtanulds mellett a természettdrvényeket, valamint a
technologiai jitdsok pontos és naprakész ismeretét is magéaban foglalta.

Bartok formalis oktatasi keretek kozott megnyilvanulé pedagogiaja talan a legkisebb
szelet az altalunk értelmezett enkulturacids folyamatokban. Formalis keretek kozt ugyanis csak
zongorat tanitott magéan uton €s a Zeneakadémian, valamint kisebb mértékben zeneelméletet is.
A zeneszerzés tanitasarol meglehetésen rossz véleménnyel volt, erkdlestelennek tartotta. Ugy
vélte, hogy a zeneszerzést csak az el6dok miiveinek és technikdinak megismerésébdl és
elemz¢sébdl lehet megtanulni. Bar idejének szamottevo részét képezte a zongoratanitas, ez élete
végeéig egzisztencialis forrasként szolgalt, sokkal inkabb érezte hivatasanak a zeneszerzést €s
foként a népdalgytijtést.

Miként azt a fenti dbran bemutattuk, Bartok legerdteljesebb hatast a kozonségére €s az

utokorra tudta gyakorolni miivészetével. Eldadomiivészként egy ideélis, mindenféle folosleges



manirtél mentes eldadd képét kozvetitette. Alkotomiivészként miiveinek a népi kultirabol
meritett szimbolikdjaval olyan egyetemes emberi értékeket ontdtt miivészi formaba, melyek
mivei altal korokon ativelden fennmaradnak és atoroklédnek. Bar elsé sorban ez is
egzisztencialis forrasként szolgalt szamara, mégis pedagodgiai jellegli tevékenységnek
tekinthetjiik Bartok munkassagaban a sajat muiveinek ¢és elédei miiveinek revidedlasat és
ujrakiadasat, és ugyanilyen pedagogiai jelenség Bartok tudoméanyos publikacids tevékenysége
(a népdalok tudomanyos rendszerezése és kozreaddsa mellett pl. a népzenekutatasrdl irott
tanulmanyai), valamint az ismeretterjeszto jellegli eldadasai, melyek sordn a verbalis el6adassal
kiegészitett koncerteken igyekezett a kozonséget beavatni a népzenébe €s sajat miivészetébe
(lasd Mikrokozmosz, Gyermekeknek és egyéb zongoramiivei).

Kutatasunk soran vilagossa valt, hogy Bartok zarkdzott és racionalis attitidje ellenére
mélyen foglalkoztatta kora tarsadalma, kultirdja, tovabba a kudarcok és elvonulé életformaja
ellenére életében, miivészetében és munkassagaban a kor életreform filozofiai és irdnyzatai is
igen erdsen jelen voltak. Nem volt sziikség rd, hogy Bartok aktiv kapcsolatban alljon egyes
¢letreform szemléleteket hirdetd személlyel vagy tarsulassal ahhoz, hogy felfogasuk beépiiljon
sajat filozofiajaba és életvitelébe.

Elete soran nemcsak sajat miivészetének megélése vezérelte, hanem egyttal nevelni és
jobba tenni kivanta sziikkebb és tagabb kornyezetét. Bartok miivészetével nem a kdzonsége
igényeit akarta kiszolgalni, hanem vezetd, utmutatd szandékkal alkotott. Olyan 0j utakat
keresett és teremtett, ami kivezet a civilizacio romlott vilagabol. Ezek a torekvései pedig sokkal
inkabb a szocializacios folyamatokban érhetd tetten, mintsem a formalis oktatasi keretek kozott.
Az 6t és miivészetét ismerd é€letreform gondolkodok nagy tanitoként, olykor messidsként
tekintettek ra, ami a kor embereszményének egyik legjelentdsebb retorikai eleme volt. Bartok
mindent megismerni €és megtapasztalni vagyo attitlidje tiikrozi azt is, hogy a kor tudomanyos
pozitivista, empirikus irdnyzatai mennyire hatassal voltak a hétkoznapi viselkedésre és

¢letfelfogésra is.
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