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1. A témavalasztas indoklasa és a kutatas célja

Témavalasztasom otlete egészen az ELTE PPK Neveléstudomanyi mesterszakan
eltoltott i1doszakhoz kothetd, amikor elsOéves hallgatoként egy napot toltottem
gyakornokként abban az 6vodaban, ahol az egykori, 20 évvel ezel6tt engem is neveld
ovodapedagdgus dolgozott. Az egyik gyermek Oltoztetésénél felsohajtott és azt mondta:
., Ezek a mai gyerekek... ti még mennyire masok voltatok.” Ekkor kezdtem el érdeklddni
a gyermekkor torténete téma irdnt és igy meriilt fel bennem az a gondolat, hogy az
¢letpalyajuk végén jardo pedagdgusok hogyan vélekednek a gyermekekrdl, hogyan
valtozik a gyermekekrdl kialakult képiik az életpalydjuk soran.

Neveléstudomanyi mesterszakos diplomamunkdm hasonlé témakorben sziiletett
— "Siettetett gyerekek”. A gyermekkép valtozasa pedagogus szemmel —, amelyben 06t
ovodapedagdgussal €s 6t also tagozatos tanitondvel készitettem félig strukturalt interjut.
A neveléstudomanyi szakdolgozatom témdjanak tovabbgondolésat, azaz disszertaciom
témajat az egyik pedagodgustol elhangzo gondolat ihlette: ,, Harminc évvel ezeldtt a
gyerekek olyanok voltak, mint a béke szigete, olyan meghitt, olyan bensdséges, olyan
felhotlen. A mai gyerekek, olyanok, mint egy zsdk bolha, nagyon érdeklodok, kivancsiak,
mindig kell nekik impulzus, az odafigyelés, kell nekik a kapaszkodo, a felnott jelenléte.
Kicsikét orokmozgok, aztan, ha beérik a munkank gyiimolcse, ha kialakul a ritmus, akkor
ugyanolyan béke szigete tudnak lenni, ugyanolyan vardzslatos, meghitt tud lenni a
mostani nap is. De masok lettek a mostani gyerekek (Molnar, 2016. 72.).”

A pedagogusok gyermekfelfogdsa, mint téma valasztdsdban egyarant motivalt,
hogy olyan — sokakat foglalkoztatd — témaban szerettem volna kutatomunkat végezni,
amely téma a narrativ interju modszertananak alkalmazéasaval egy 1) megvilagitasba
kertilhet.

Kutatdsom célja, hogy feltarjam, a jelenkor nyugdij el6tt 4116 pedagdgusai hogyan
gondolkoznak a gyermekekrdl, a gyermekkorrdl. Kutatdsi kérdésemet egyetlen
mondatban fogalmaztam meg: Hogyan gondolkoznak a gyermekekrdl a szakmai palydjuk
vegen jaro megkérdezett magyar tanitonok?

A témahoz vonatkoz6 szakirodalom széleskorii bemutatasaval, tovabba a narrativ
elemzés sordn az interjuszovegekbdl kirajzolddd mintdzatok ismertetésével és azokra
torténd reflektalasaval kivanok kisérletet tenni a ,, Pedagogusok gyermekfelfogasa —

Tanitok gyermekekrol vallott nézetei életpalydjuk narrativdainak tiikrében” cimli téma



lehetd legalaposabb szakmai bemutatdsdra. A pedagogusok gyermekfelfogasanak
megismerése, feltarasa fontos hozadékkal szolgéalhat a pedagogia szdmara €s 6sztonzdleg
hathat a mai magyar nevelési-oktatasi rendszer Gjragondolasaban, tovabba a jelenkor

hazai nevelési-oktatasi rendszerét érint6 problémak megfogalmazasaban.

2. Elméleti keret

Az alabbi elméleti és fogalmi keretek szolgalnak a kutatdisom megalapozasahoz
¢s értelmezéséhez. Az elméleti keretek harom dimenzid mentén kapcsolddnak a

pedagogusok nézeteit feltard kutatasomhoz:

Ahhoz, hogy megértsiik a megkérdezett tanitonék gyermekfelfogasat, elészor
tavolrol kell ratekinteniink a pedagdgusra, fel kell tarni és latni azokat a politikai-
tarsadalmi-gazdasadgi folyamatokat, amelyek a tanitok milkddésére az elmult
évtizedekben hatassal voltak és vannak. Az elsé dimenzio — Politikai-gazdasdgi-
tarsadalmi kornyezet és oktatastorténet — a meginterjuvolt 20 pedagogus életpalyajat
kisérd politikai-gazdasagi-tarsadalmi kornyezetet érinti, amely kiterjed a korszak hazai
oktataspolitik4jara és a pedagogusokat érintd tanitoképzés sajatossagaira is.

A masodik dimenzid — A gyermekkor, mint tarsadalmi konstrukcio — a
gyermekkor értelmezési lehetdségeihez flizddik, kiilonos tekintettel arra, hogy kutatdsom
fokusza a tanitok gyermekekrdl wvallott nézetei. Kitekintek olyan normativ
gyermekértelmezésekre, mint a természetesen fejlodd és a szocializalodd gyermek
modellje, az artatlan gyermek képe, a gyermekkor mint kulturalis moratérium és a
gyermekkor haldla. Ezek bemutatisa segit annak megértésében, hogy értelmezziik az
interjuban elhangzottakat (Golnhofer és Szabolcs, 2005).

Az 1j szociologiai gyermekkorkutatidsok hozadéka egy ujfajta szemléletmad,
amely a pedagogiara is hatassal van. Kutatasom elméleti kereteként szolgal a gyermekkor
tarsadalmi  konstrukcioként vald értelmezése, amely teret enged a pluralis
gyermekségfelfogasoknak. A gyermek életét az a kulturalis kozeg, amelyben €l, legalabb
annyira meghatdrozza, mint a ra jellemzd biologiai jegyek. Ezen értelmezés a gyermeket
nem, mint jovenddbeli felndttet vizionalja, hanem egy olyan emberi Iényre tekint, aki
ugyan ¢letének korai fazisaban van, de egy onallo tevékeny tarsadalmi és kulturalis

entitas (Montgomery, 2009; Golnhofer és Szabolcs, 2005; Szabolcs, 2011). Tehat a



gyermekkor értelmezésemet a kutatdbmunkamban az 10 szociologiai gyermekfelfogés
hatarozza meg (Golnhofer és Szabolcs, 2005).

Kutatdisom fogalmi kereteként Pukanszky Béla 4ltal megfogalmazott
gyermekfelfogas szolgal: ,,4 gyermekfelfogas ezer szallal kotodik a gyermeknevelés
hétkoznapi gyakorlatahoz. Ez a kategoria azoknak a gyermekre vonatkozo elméleteknek,
velekedéseknek, gondolati konstrukcioknak a gyijtofogalma, amelyek a koznapi tudat
szintjén jelennek meg, és deszkriptiv jellegiiknél fogva nélkiilozik az idealizalas, mitizalas
mozzanatat. A gyermekfelfogas tapasztalati anyaga az emberek kézotti kozvetlen
kapcsolatokbol, a csaladi és az iskolai nevelémunka praxisabol szarmazik (Pukdanszky,
2005.9.).”

Az elméleti keretek harmadik dimenzidja a kvalitativ megkozelitésii
pedagoguskutatdsok, amelyhez az empirikus kutatasom kapcsolodik. A kvalitativ
megkdzelitési pedagdguskutatasokon beliil a narrativ vizsgalodas modszertananak és a
narrativ interjuk szerepének a bemutatésa torténik.

A narrativa az okortol kezdve abrazolta az emberek tapasztalatait és torekvéseit.
Rogziti az emberi tapasztalatokat személyes torténetek felépitése és rekonstrukcidja
révén, kivaloan alkalmas a komplexitds, valamint a kultira- €s ember kozpontisag
kérdésének kezelésére, mivel képes megragadni €és elmesélni azokat az eseményeket,
amelyek a legnagyobb hatassal voltak rank (Webster és Mertova, 2007. 1.).

A narrativ vizsgalédas az elmondott, a hallott és az olvasott torténetek
elemzéseével és azok kritikai szemlélésével foglalkozik. Az eredeti mddszertani forrasokat
az irodalomtudomany és a szociolingvisztika kinalta, €s ezekbdl az erdforrasokbol
szamottevd narrativ vizsgalati megkozelités sziiletett (Webster és Mertova, 2007). A
narrativa-kutatés, a narrativ interju alkalmazasa a pedagoguskutatas jabb iranyzataként
jelent meg az 1990-es években (Seidman, 2002). A tanari hivatas sajatossagaira mutatnak
rd a holisztikus, emberkdzpontl szemléletli narrativ pedagdguskutatasok, amelyek egyéb
eszkozokkel nehezen kutathatok, ezek koz¢ tartozik a tanar tanulasa és fejlodése, a tanari
tapasztalatok szervezddése és a tanarszemélyiség jellemzdi. A narrativ kutatasi szemlélet
hivei gy vélekednek, hogy a pedagdégus munkdja mélyebben értelmezheté a
pedagogusnarrativakon keresztiil (Szabolcs, 2014).

A pedagoguskutatdsnak szamos olyan szakirodalma van, amelyben kis mintan az
egyéni szobeli kikérdezés modszerét alkalmazzak. Kutatdsom szempontjabol azon
pedagdgiai kutatdsok megismerése, tanulmanyozasa, amelyek narrativ interjus technikat

alkalmaznak, abbdl a szempontbol is jelentds, hogy tobb oldalr6l arnyaljak a narrativ
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elemzés modszertanat, amelynek ismerete a tanitondkkel készitett interjuk elemzéshez

jelentds segitséget nyujtott.

3. A kutatas modszere, eszkoze és Kivitelezése

Kvalitativ kutatdisomban az egyéni szobeli kikérdezés modszerét — a kvalitativ
interjuk sokféle tipusa koziil a narrativ interjut — alkalmaztam. Az interjuk felvételére a
2019-es évben kertilt sor. A narrativ interjuk akar 2-3 6ran keresztiil is folyhatnak, ezért
arra kértem az interjualanyokat, hogy egy csendes, nyugodt helyszinen olyan idépontban
talalkozzunk, amikor elegenddé idejiik van az interjukra. A pedagogusokkal eldre
egyeztetett idOpontban taldlkoztam, altalanosan két helyszinen zajlottak az interjuk: a
tanitondk otthonaban, az 4ltalanos iskolaban a tanitondk tantermében a tanitasi nap végén.

Miutan tajékoztattam az interjualanyt a kutatassal kapcsolatos informaciokrol,
arra kértem, hogy: ,, Mesélje el pedagogusi életpalydjat.” Ez a megfogalmazas nagyon
fontos, lehetdvé tette az elbeszéld szamara, hogy megalkossa sajat ,,vezérfonalat”, és
annak segitségével megélt tapasztalatait egy torténetbe foglalhassa. Méar az interju elején
tajékoztatnom kellett az elbeszélot arrdl, hogy nem fogok kérdéseket feltenni, csupan
jegyzetelni fogok, hogy kérdéseimet késdbb feltehessem.

Az interju elsé része a pedagogusi életpalya torténeti nagyelbeszélés, azaz a
fonarrativa. Ekkor az interjlialany szabadon mesélt €letpalydjarol. Feladatom volt, hogy
buzditd tekintetemmel, az elbeszélés néma kovetésével segitsem a beszéldt (Kovdcs,
é.n.). ,,A narrativ interjus modszer a rogersi optimista emberkép és non-direktiv
beszélgetések orokségét viszi tovabb: alapértekei a feltétel nélkiili pozitiv, elfogado
iranyultsag, a tisztelet, az empatia és a kongruencia (Fehér, 2010. 80.).” Az interjuk
soran a fOnarrativa szakaszaban tobbszor eléfordult, hogy a pedagoégusok nem tudtak
tovabb mesélni. En ekkor sem kérdeztem, hagytam, hogy a pedagdgus tovabb gondolja
¢letpalydjat, volt, hogy tobb percig néma csendben iiltiink. Az interjik maguktol
folytatodtak, a pedagogusok ujabb emlékeket felidézve tovabb mesélték pedagdgus
¢letpalyajuk torténetét. ,, Az individuum magarol alkotott konstrukcioja akkor lesz
onkonstrukcio az interjuban, ha az interjualany szabadon, ondlloan, sajat
gondolatmenetének figyelembevételével tudja elmondani élettorténetét (Elekes, 2018.
46.).”



A fOnarrativa magatdl zarul le, ezt kovette a masodik szakasz, azaz a narrativ
utanakérdezés. A jegyzeteim alapjan elbeszélést generalod kérdéseket fogalmaztam meg
az interjualany szamadra, mint példaul: ,,Utalt arra, hogy... Kérem meséljen errol
bovebben!” A mesélo altal elhangzottakat ebben a szakaszban is narrativaként
értelmezzik, azaz nem tehetek fel eldontendd, illetve ,,Hol? Mikor? Kivel? Miért”
kérdéseket az interjualany szamara. Ennek az az oka, hogy ezekre a kérdésekre adatokat,
magyarazatokat kapnank, nem pedig elbeszéléseket. A masodik szakasz célja, hogy az
interjlalanytol részletesebb, hosszabb elbeszéléseket kapjunk egy-egy életpalya
szakaszrol, amelyeket a fénarrativa soran nem kapunk meg (Kovdcs, é.n.). Kovics Eva
(é.n.) ravilagit arra, hogy nem kell attél tartani, hogy az utanakérdezés
kovetkezményeként végtelenné valna az interji, ugyanis a torténetek korkordsen
haladnak, a kicsomagolt narrativak egymasba flizddnek.

A 20 interju idotartalma kortilbeliil masfél-2 o6rat vett igénybe. A 20 interjut két
diktafonnal rogzitettem, biztositva, hogy a hanganyagok biztosan felvételre keriiljenek.
Latszolag oriasi és kezelhetetlen adatmennyiséggel szembesiiltem, ezért az elemzés soran
tovabbi munkafézisokra volt sziikség. A diktafonnal rogzitett 20 interju hanganyagat
kutatoként sajat magam gépeltem be, a kutatd ilyenkor mar gyakorlatilag megkezdi az
elemzést. Jegyzetelés nélkiil mind a 20 szoveget meghallgattam, képet kapva a szoveg
teljességérdl, tartalmarol. A mar begépelt szoveget Ujra meghallgattam, ahol kellett a
szoveget korrigdltam és az igy elkésziilt szoveg mar technikailag is készen allt az
elemzésre (Szabolcs, 2001).

A kész atirt interjianyag terjedelme kozel 200 oldalt foglal magaba, amelyek

elemzése az Atlas.ti tartalomelemzd szoftver segitségével valosult meg.

4. Célcsoport, mintavételi eljaras

Kutatasom célcsoportja a pedagdégusok. A pedagdguscsoporton beliil 20 olyan
Pest megyei alsé osztalyos tanitokkal készitettem narrativ interjut, akik tobb évtizede,
atlagosan 35 éve vannak a pedagdguspalyan. Hét interjualany tobb mint 40 éve van a
palyan.

A kutatdsom hozzaférési alapti mintavétele kényelmi szempontnak is felfoghato,
ugyanakkor, mig a kényelmi alapi mintavétel elfogadja az elérhetd vizsgalati

helyszineket, személyeket, addig Aaltaldban a hozzaférési alapi mintavétel célzott



mintavétel. Jelen kutatds bizonyos embereket céloz meg, azaz als6 osztalyos tanitokat,
ezen a kategorian beliil azon a mintan végeztem el a kutatast, amelyhez hozzafértem.
Kutatdsom hozzaférési alapti mintavétele kiegésziilt rétegzettség szempontjaval, arra
torekedtem, hogy életkor rétegzodési szempontot érvényesitsek. Kutatdsom soran a
hozzéaférés ,,holabda” —modszerrel egésziilt ki, ennek értelmében az egyik részt vevo
személyen keresztiil jutottam el a masik részt vevé személyig (Szokolszky, 2004).
Osszegezve a mintavételem fajtaja rétegzett kényelmi mintavétel volt.

A 20 pedagogus koziil 19 tanitond allami fenntartast altalanos iskoldban, 1 pedig

egyhazi fenntartasu altalanos iskolaban tanit.

5. A kutatas kritériumai

Fontos kritérium a kvalitativ kutatdsom esetében, hogy tudoméanyosan hiteles
legyen. Kutatasom korlatjaként a kvalitativ modszer korlatai koziil a megbizhatosag
kritériumanak kérdésével vald szembenézést emliteném: Hogyan érheto el a
megbizhatosag? A kvantitativ kutatdsban a ,,megbizhatésag” a mérdeszkdzok
konzisztenciajara és stabilitasara utal, mig a narrativ kutatisban a figyelem a terep
jegyzetek és az interjuk atiratainak ,,megbizhatosagara” iranyul (Webster és Mertova,
2007. 4.).

A kvalitativ kutatdsban megmutatkoznak a kutat6 korabbi tapasztalatai, elézetes
tudasa és személyisége, valamint a kreativitdsa, ennek értelmében objektivitasrol nem
lehet beszélni. A kutatd a vizsgélatnak a része ¢€s elfogadott a kutato hangjanak a
hallatasa 1s. Ezen felfogas alapjan a kutatas nem lehet objektiv. A kutatok az objektivitas
fogalmat atalakitva a hermeneutikus kor kifejezését alkalmazzak, amely soran a reflektiv
kutatdi szemlélet érvényesiil, azaz a kutatd a problémakat 0jbol és 1jbol megvizsgalja,
elemzi. Ez a korkoros felépités a megértést segiti (Santha, 2009. 108-110.)

Kutatasom érvényességi biztositéka a triangulacid (Sdntha, 2009. 112.). Ami
szamomra izgalmas és nehéz kérdés volt, hogy a szamitogéppel tdmogatott kvalitativ
adatelemzés, azaz a pedagogus interjuk elemzése soran milyen triangulacid-tipologia
alkalmazédsa lenne a kutatdsomra vonatkoztatva a legmegfelelébb. A mddszertani
triangulacio-tipologidk két valtozata kiilonboztethetd meg: a modszerek kozotti (Between
Method vagy Across Method) €s a modszeren beliili (Within Method) triangulacio

(Santha, 2017). Elemzésem soran egy modszeren beliil kiilonb6z6 technikakat



alkalmaztam, amely hozzdjarul a kutatdsom megbizhatdsdgdhoz és érvényességéhez
(Sdntha, 2013. 84.). A moédszertani triangulacido mellett szol tobb érv is, ugyanis az
Atlas.ti szoftver segitségével lehetdségem adddott a kvalitativ technikak kombinalasara.
A szdvegszintll (kodolas), igy az induktiv logika szerinti kodolasi szisztéma alkalmazasa
mellett fogalmi szintii (haloézatépitd) munkara is lehetdségem adodott (Santha, 2017. 38.).
Elmondhat6 tehat, hogy a szoftverek ugyan eltérd eszkozokkel, de segitik a modszertani
kombinacio kivitelezését, hozzajarulnak a modszertani trianguldcio megvalosulasahoz is

(Santha, 2013. 88.).

6. Kvalitativ tartalomelemzés

A pedagdgus interjuk narrativ elemzésének modszertana a megalapozott elméleten
alapul. Disszertaciomban az interjuszovegek elemzése soran Glaser felfogasaval
azonosulok, az altala kidolgozott elemzési stratégiat és kodolasi logikat kdvetem

(Kucsera, 2008; Mitev, 2012; Mitev, 2015b; Santha, 2020):

— FElonyben részesiti a kreativitdst. Nyitott az eldre nem lathato, Ujszerii
interpretaciokra (Mitev, 2015. 102.).

— Tisztan induktiv modszer. A kategoridk az empirikus anyagbdl fejlédnek ki.

— Az elemzési stratégia az adatok folyamatos 0sszehasonlitasan alapul. Az allando
Osszehasonlitasra ¢épité technikat fogalomindikator-modellnek nevezi. Az
indikéator sz6t, kifejezést, mondatot foglalhat magaba. A fogalom az
indikatorokhoz 6sszetapaszthatd szimbolum, amely lehet cimke, vagy név (Miteyv,
2015b. 112.).

— Szubsztantiv és elméleti kddokat hasznal. A szubsztantiv kdédok spontan, nyitott
kodokat foglal magaba, mig az elméleti kodok magasabb szinten allnak,
elvontabbak és a szubsztantiv kédokbol épiilnek fel, ezaltal korvonalazodik az
elmélet.

— A kodolasi eljarads sordn nyitott és szelektiv kodokrol beszélhetiink. A nyilt
kodolassal teljesen szétszedjiik az adatot (jelen esetben az interjut). A szelektiv
kodolds soran a nyitott kddokban egyre jobban kivehetd kulcskategoridkra

Osszpontositunk, minden mast ennek rendeliink ald, ezt akarjuk teliteni.



7. Az empirikus kutatas eredményei: A megkérdezett tanitonok nézetei

Az elemzésem fokuszaban az allandd 6sszehasonlitas és az elmélet fejlodése van,
a kifejezések folyamatosan ujra definidlédnak, amelyekbdl 1étrejonnek a megfeleld
kategoriak (Mitev, 2015b. 114.). A kdédolas soran rengeteg adatmennyiséggel talaltam
magam szemben, a szubsztantiv kodolas soran a fogalomindikatorokat kategorizaltam és
ez alapjan az eredményeimet négy f6 kategdria mentén értelmezem. Fontos hangsulyozni,
hogy ezek a f6 kategoriak atfedik egymast, az eredmények elemzése a négy fo kategoria

Osszefliggésrendszerében értelmezhetd (lasd 1. abra).

1. abra: Az interjuelemzés négy f6 kategoridja

A tarsadalom

Az iskola

A gyermek

Az els6 16 kategoria a tarsadalom, amelybe beletartozik az a politikai, gazdasagi

A
pedagogus

¢s tarsadalmi kornyezet, amelyben a tanitondk léteznek. A politikai-gazdasagi €s
tarsadalmi folyamatok hatdssal vannak az iskolara, a pedagégusokra és a csalddokra.

A masodik f6 kategoria az iskola, amely kategoriaba beletartozik az oktatas
tarsadalmi kornyezete, valamint az iskola szervezeti kulturja, amely mindenkor
meghatarozza a tanitondk feladatat, miikodeését €s szakmai kdzérzetét az intézményben.

A harmadik f6 kategoria a pedagdgus. A pedagdgus személyisége, személyes
identitasa, hivatasszemélyisége, értékrendje egyrészt hat a gyermekekre, masrészt azok
meghatarozzak, hogyan vélekedik a tanitond a csaladokrol, gyermekekrol.

A negyedik f6 kategoria a gyermek. Ebbe a kategoridba sorolom azokat a
nézeteket, amelyeket a megkérdezett pedagdgusok a gyermekekrdl vallanak.

Az alabbi 2. abra Glaser kodolasi logikajanak mentén szemlélteti az elemzésem

6 kategoriait és alkategoriait.
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Lathato tehat, hogy a pedagdgusokkal készitett interjik elemzése soran az iskola
szervezeti kultardjanak, a pedagégusok szakmai kozérzetének, valamint a
pedagoguspalya, a  pedagbdguslét  sajatossagainak, ¢és a  pedagdgusok
hivatasszemélyiségének mintazatai is tiikkr6zOdnek, ezek a tényezOk befolyasoljak,
oOhatatlanul formaljak, meghatdrozzak a tanitondk gyermekekrdl vallott nézetét.
Ertekezésem a pedagégusok gyermekfelfogasa, mint téma feldolgozsa soran e
mintdzatokat ugyan elemzi és értelmezi, azok részletes bemutatasara nem vallalkozik.

Disszertaciomban két fejezeten keresztiil (A tarsadalom, A gyermek) kivanok
kisérletet tenni a pedagdgusok gyermekfelfogdsdnak megismerésére €s értelmezésére. A
masik két 6 kategoria (Az iskola, A pedagogus) mintazatai érintflegesen az értelmezési
kisérletekhez nytjtanak segitséget.

A Tarsadalom cimi fejezetben ismertetett mintdzatok azokat a politikai-
tarsadalmi-gazdasagi folyamatokat lattatjak, amelyek a megkérdezett pedagdgusok
mikodését, életpalyajat formaltdk. A korszak hazai tanitoképzéssel kapcsolatos
sajatossagai minden tanitond elbeszélt életpalyatorténetében feltiinik. Amely témam
szempontjabol kiemelendd, hogy Zsolnai Jozsef pedagodgiai koncepcidjanak sajatos
elemei éreztetik hatasukat a megkérdezett pedagodgusok szakmai munkdjaban, mélyebb
értelmezésben a tanitondk tobbsége narrativaikban azonosulnak Zsolnai antropoldgiai
nézeteivel, gyermekfelfogasaval és pedagdgusképével. A narrativakban megjelenik a
gyermek, mint egyéniség, fejleszthetd egyén, aki szamara biztositani kell az
eselyegyenldséget és a differencidlést, ezek biztositdsat — nézeteik alapjan — a mai oktatési
rendszer megneheziti. A pedagéogusok az oktatdsi rendszer problémait tobb oldalrol
arnyaljak, — kirajzolodik az altalanos iskolai tanterv, a tankdnyv, valamint a tananyag és
a kiilonorak mennyiségének kritikdja — azok gyermekekre gyakorolt hatésaira is kitérnek.
A pedagdgus szakma problémakore és a pedagdgusok tarsadalmi megbecsiiltségének
tapasztalasai erdteljesen €rzelmi sikon nyilvanulnak meg. A pedagdégusok munkajat
érint0 napi kihivasok és nehézségek is elénk tarulnak, amelyek a megkérdezett tanitondk
szakmai kozérzetét is lattatjak. A tarsadalmi valtozasok, azok gyermekekre és csaladokra
gyakorolt hatasainak sokrétii kore is felvillan az elbeszélt torténetekben. A tarsadalmi
kornyezettel €s annak hatdsaival szemben védelemre szoruldé gyermek jelenik meg a
megkérdezett tanitondk narrativaiban. A csalad és a pedagogus szerepe ¢€s feleldssége is
hangsulyos a tanitondk nézeteiben a gyermekek védelmével kapcsolatosan.

A gyermek helyzetét a tanitondk nehéznek itélik meg a mai tarsadalomban,

meglatasuk szerint a tarsadalmi valtozasok hatdsainak lenyomatat tiikr6zi a mai kor
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gyermekének magatartasa. Ezeknek a jelenségeknek a gyermekekre — és a sziilokre —
gyakorolt hatasai korvonalazodnak A gyermek cimii fejezetben. A csalad szerepe, és az
mint elsddleges szocializacios szintér gyakran megjelenik a narrativakban, ezek a —
csaladrol vallott — nézetek is a pedagdgusok gyermekfelfogasanak megismerését segitik
el6. A digitalis technologia fejlédése kozponti témaként mutatkozik meg az
elbeszélésekben, annak térhoditasat jelolik meg a megtapasztalt valtozasok hatterében.
Valtozast mutat a gyermekek jatéktevékenysége, a tanulasi szokasok, a tarsas kapcsolatok
¢s a természethez vald viszonyulds. A legszembetiindbb valtozast a gyermekek €rzelmi
allapotaban latjak a tanitondk. Ahogy korabban az elméleti fejezetben a gyermekkor
tarsadalmi konstrukcios felfogasat idéztem, megjelenik a pluralis gyermekfelfogas,
ezekbdl kirajzolodik a leterhelt gyermek, a zaklatott gyermekkor, a kommunikativ
gyermek, a szerctetéhes gyermek és a teljesitményorientalt gyermek. A gyermekek
érzelmi megnyilvanulasaira a pedagdgusok valaszkészségei is felszinre tdrnek, amely
meleg neveldi attitliddel rendelkezd pedagogusokat tar elénk. A gyermek tarsadalmi
kornyezet hatédsaitol vald védelme ennél a kddnal is szembetling.

A megkérdezett tanitondk mindegyike elismeri, hogy a technoldgia fejlddése mas
igényeket tamaszt a pedagogus tarsadalom felé, amely az életkorukbol adoddan szamos
kihivas és nehézség elé allitja a nyugdij eldtt allo interjialanyaimat. Kivétel nélkiil
mindannyian felismerik, hogy a digitalis technikdk fejlédése megkdveteli a digitélis
eszkozok és az ehhez kapcsolodo 1) modszerek alkalmazéasat a gyermekek korében és
ehhez 6k igyekeznek is alkalmazkodni.

A narrativ interjukbol a gyermekkor eltlinését, halalat, siettetését, és mint
kulturalis moratoriumat leir6 megkozelitések mutatkoztak meg (Buckingham, 2000;
Vajda, 2009; Prout, 2005; Winn, 1990; Golnhofer és Szabolcs, 2005). Az alabbiakban
azon jelentds mintdzatok értelmezései sordan tett megallapitdsokat kivanom

felsorakoztatni, amelyek a megkérdezett tanitondk gyermekkor-konstrukcidit arnyaljak:

1. A tapasztalt jelenségek — a gyermekkor eltlinése, haléla, siettetése — mogott a
tarsadalmi valtozasokat, a digitélis technologiai eszkdzok elterjedését, a médiat és
a fogyasztoi tarsadalmat latjak az interjut adé tanitondk. Elmondésaik alapjan a
tarsadalmi kozeg valtozasaval a felnétt 1ét is folyamatosan alakul, a sziilok élete

is megvaltozott, és ez kihatassal van a gyermekek életére is.
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10.

11.

. Megjelenik a gyermek, mint masoktol fiiggd, védelemre szoruld teremtmény

(Czeté, 2018). A narrativakban a gyermek tarsadalmi hatasoktol, a digitalis
eszkOzhasznalat vesz¢lyeitdl vald védelme mutatkozik meg.

A gyermekkort a tdomeg médiumok és a fogyasztdi iparagak szabalyozzak.
Elmosodott a felnétt és gyermekkor kozotti hatar a televizid és az elektromos
média hatasara. A digitalis technologiak fejlodésével, terjedésével a tartalmak
mindenki szaméara hozzaférhetévé valnak. A tanitondk a technika fejlodésével az
elektronikus eszk6zok hasznalatdnak veszélyei mellett hangsulyozzak, hogy
csorbat szenved a sziildi feliigyelet a gyerekek felett.

Mindezzel szemben az is kibontakozott a narrativakbol, hogy az elektromos média
Uj lehetdségeket ad a gyermekek kezébe.

A gyermekek életét a stressz jellemzi, a mai kor gyermekét a nyugtalansag,
zaklatottsag, agresszivitas jellemzi.

A sziil6i elvéarasok és eredményorientdltsag is megfigyelhetd a gyermekekrol
vallott nézetekben.

A sziiléi nevelésben megjelenik a szabalyrendszer hianya ¢és a megengedd
banasmad.

Azt igénylik toliik, hogy a felndtt tarsadalom életmodjaban koran vegyenek részt,
azonban minél tovabb maradjanak tdvol a felndtt 1étt6l. A pedagdgusok
narrativaiban a felndtt tarsadalom altal siettetett gyermekkor jelensége mellett
parhuzamosan megjelenik a talféltés, a feladatok és a feleldsségvallalas alol valo
felmentés.

A gyerekeket a sziilok, az iskola, a fogyasztoi tarsadalom és a média is Sietteti.
Eletkori sajatosagaikbol adédoan nem allnak készen arra, hogy megbirkozzanak
a veszélyeket rejto tarsadalmi-ingergazdag kornyezettel.

Eltlinében van a gyermekkor, atalakul a gyermekek jatéka, 6sszeolvad a gyermek-

felndtt szabadidds tevékenység €s szorakozasi formaik.

A narrativ interjukbdl kibontakozd ¢€s itt felsorakoztatott megallapitasok a

felnéttléthez viszonyitott gyermek elvesztését sugallja. Ez a felfogds a gyermekség
allandosagat, egyetemlegességét tiikrozi (Golnhofer és Szabolcs, 2005). Osszességében
elmondhat6, hogy a megkérdezett pedagdgusok egy olyan gyermekkort tartananak

idealisnak, amely a modernitasban gyokeredzett és azt normaként tekintik.
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